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Revista Auténticos
EDITORAL

E BENEFICO O ENSINO DE INGLES PARA AS CRIANCAS DA EDUCACAO
INFANTIL?

Num mundo globalizado em que o avanco da tecnologia nos permite acesso a
informacé&o e a comunicagédo instantdnea, com qualquer parte do mundo por meio da
internet, a presenca do idioma inglés é frequente, inclusive, muitas palavras desse
contexto ja foram assimiladas pelo nosso portugués: online, print, mouse, notebook,
e-mail, e a propria palavra “internet”, e nesse sentido, possuir o dominio do idioma
inglés tem se tornado uma exigéncia para as empresas ha busca por profissionais
no mercado de trabalho atual. Essa realidade leva a se pensar que quanto mais
cedo a pessoa aprender o inglés, maiores serdo as chances de ela obter uma
fluéncia na lingua, todavia, o questionamento que surge €: o quao cedo essa
aprendizagem deve ocorrer? E a conclusdo a que se chega € que o quanto mais
cedo, melhor, afinal, o periodo da Educacao Infantil & a fase em que as criangas
estao plenamente aptas para iniciarem essa jornada.

Além disso, as préprias criangcas manifestam o desejo uma maior compreensao
sobre as frases, expressdes e palavras que elas se deparam nas suas atividades
cotidianas, uma vez que o inglés se apresenta nos videos gue elas assistem, nos
artigos que elas leem, e até mesmo ao jogarem videogame, pois muitas criangas
jogam online e acabam mantendo contato com outras pessoas em diversos paises.
Dessa forma, entender o significado das palavras e expressées em inglés passa a
fazer todo sentido para elas, e isso, com certeza, gera uma motivacao que se torna
um estimulo ao aprendizado.

No entanto, sempre houve muita polémica relacionada ao fato de que aprender
dois idiomas, de maneira simultdnea, num periodo em que as criangcas sao tao
novas, poderia produzir confusdo na mente delas, trazendo mais prejuizos do que
beneficios. Entretanto, pesquisas recentes apontam que a crianca que nessa etapa
da alfabetizacdo possui acesso a dois idiomas adquire um ganho consideravel de
repertério, uma vez que aprender a ler e a escrever num contexto bilingue nao
interfere em nada na sua alfabetizacdo na lingua materna. Na verdade, alfabetizacéo
em dois idiomas € algo que ocorre de maneira unificada, e ndo separada. Trata-se
de uma experiéncia enriqguecedora para a crianga, que nessa etapa de grande
possibilidade de absorcdo de conteudos, amplia sua capacidade de percepcédo e
associacdo a um idioma diferente.

Reconhecendo que aprender um outro idioma nesse momento inicial de
alfabetizacéo n&o é prejudicial, muito pelo contrario, cabe entdo estabelecer quais as
formas que deverao ser utilizadas para o ensino do inglés as criancas da Educacéo
Infantil, especialmente considerando que estas criangcas ainda estdo sendo
alfabetizadas em portugués, e ndo podem usa-lo como referéncia. Nesse sentido, a
melhor maneira de abordagem sao as atividades ludicas, uma vez que elas trazem
componentes repletos de diversdo e alegria, com 0s quais a crianca se envolve e se
interessa. Este cenario abre muitas possibilidades: nos passeios, nomear em inglés
0s objetos encontrados, usar musicas como: "The Itsy Bitsy Spider" (A Dona Aranha)
ou "Twinkle, Twinkle, Little Star" (Brilha, Brilha, Estrelinha).

Cabe ressaltar que as criancas aprendem mais facilmente quando as frases sao
faladas de forma mais curta, e fazer associagbes com coisas do seu cotidiano
contribuird bastante para sua memorizagdo. Ensinar as cores com objetos coloridos
e relacionar a cor com objetos como: a maca é red, o nariz do palhaco é red, o
morango é red. O mesmo pode ser feito com nameros: uma mochila, dois lapis, trés
gizes, etc. Sempre com as criancas segurando e contando.

O papel do professor € extremamente importante, pois sabemos o quanto as
criancas da Educacdo Infantii fazem barulho, perdem o foco, conversam, se
distraem, variam o humor e perdem o interesse. Nesse sentido, o professor deve
sempre preparar-se com antecedéncia, organizando a sala, os materiais, € 0 modo
como ir4 se expressar com seus alunos, exercitando sempre o dom da paciéncia.

Fernando Piffer € formado em Economia, com Pds-Graduacdo em Redacdo e
Oratoria, e é editor da Revista Auténticos.
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AIMPORTANCM‘DA FILOSOFIA PARA OS ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

Zaira Rocha Crude

Formada em Pedagogia e em Filosofia, com Pds-graduacdo em Educacéo Infantil.

RESUMO

O intuito deste artigo € destacar a importancia da Filosofia para os estudantes do Ensino
Médio, especialmente considerando que nestes tempos de avancos tecnoldgicos
constantes, e informacdes sendo transmitidas a incrivel velocidade, tem construido uma
cultura contemporanea pautada pelo pragmatismo e pela rapidez. Nesse sentido, as
coisas precisam acontecer rapido, quanto mais rapido melhor, além disso, elas precisam
funcionar, precisam dar certo. Evidentemente que este contexto, a primeira vista, parece
ser totalmente oposto aos conceitos da Filosofia, a qual se apresenta como um ramo do
conhecimento voltado a andlise, a reflexdo e as comparacdes, o que implica em bastante
leitura e muita pesquisa por parte da pessoa que se propde a conhecer a realidade do
mundo a sua volta, estudando a esséncia da humanidade na realidade em que se vive, e
refletindo sobre o sentido de tudo que existe. Dessa forma, este artigo empreendera,
inicialmente, uma abordagem sobre os conceitos fundamentais da Filosofia e suas
praticas milenares, especialmente na Grécia antiga, que € considerada o berco da
Filosofia com ilustres mestres nessa arte, que tem em Socrates, 0 génio grego como seu
maior expoente. Em seguida, dentro deste cenario, serdo apresentados 0s principais
filésofos gregos, bem como seus principais conceitos, desde os filosofos pré-socraticos
até os poés-socraticos, e as renomadas escolas que fundaram ou estudaram. A seguir,
sera abordada a importancia da relacéo entre a Filosofia e a Educacao, especialmente
levando em conta que a Educacdo também €& dinamica, buscando sempre formas de
adequacao de seus métodos e de suas propostas pedagogicas, nunca se aprisionando a
um modelo Unico e estético, e, nesse sentido, a Filosofia se torna um instrumento
apropriado para promover uma critica transformadora e contextualizadora. Por ultimo,
serdo expostas as razdes da importancia de se estudar a Filosofia no Ensino Médio, como
forma de preparar os estudantes para refletirem sobre o cenéario atual, bem como os
fatores que tornaram o mundo como ele é, e, dessa forma, tornar estes alunos mais

criticos e participativos na sociedade contemporanea.



Revista Auténticos

Palavras-Chave: Filosofia; Ensino Médio; Educacéo; Filosofos.

INTRODUCAO

A Filosofia como disciplina no Ensino Médio tem como finalidade incentivar e
estimular a reflexdo e o pensamento critico dos estudantes, permitindo que eles
desenvolvam uma visao analitica e critica da realidade atual, interpretando os diversos
processos da relacdo humana. A Filosofia oferece uma ampla capacitacdo aos alunos,
para que possam aplicar a sabedoria que a Filosofia empreende nos diversos contextos e
situacbes das suas vidas. Entretanto, ao se considerar que o mundo atual valoriza
extremamente o que é rapido, o que é pratico e 0 que parece funcionar dentro da
velocidade do cenario globalizado, a Filosofia, devido ao seu carater analitico e reflexivo,
gue demanda bastante leitura e bastante confrontacdo de realidades e de ensinamentos,
tende a ndo receber a devida valorizagdo como disciplina, por parte dos educandos.

A Filosofia passou a ser integrada ao curriculo do Ensino Médio em 2008, por
meio da Lei 11.684, que tornou obrigatéria a disciplina nos trés anos do Ensino Médio.
Entretanto, a legislacdo foi alterada em 2017, por meio da Lei 13415, a qual determinou
que a Filosofia passou a ser considerada no ambito dos estudos e praticas, tendo seus
conteddos incluidos na area de conhecimento CHSA, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Assim, o Novo Ensino Médio permite aos estudantes optar por uma formacao
técnica ou profissional, de formas que este aluno obtera, além do seu diploma normal de
conclusdo da educacao basica, um diploma do curso técnico escolhido. As 12 disciplinas
obrigatérias do Ensino Meédio tradicional sdo: Artes, Educac@o Fisica, Filosofia,
Sociologia, Inglés, Fisica Quimica, Biologia, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e
Matematica. Sendo que elas ndo aparecem mais dessa forma, pois estdo diluidas em
quatro areas: Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Nesse sentido, cabe destacar a importancia da Filosofia e a sua enorme
contribuicdo para a sociedade, como o préprio nome cuja raiz grega ja remete ao amor
pela sabedoria (Filos = Amor, Amizade) e Sofia = Sabedoria). Portanto, buscar o
conhecimento por meio da reflexdo e analise critica do estado das coisas, ou seja, por
gue as coisas sao, como sao, onde sdo, e se continuardo a ser, sdo questionamentos
filosoficos que os pensadores da atualidade precisam fazer, especialmente para oferecer

meétodos e alternativas para aplicar de forma concreta e eficaz este conhecimento na
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pratica cotidiana das pessoas, e somente a Filosofia é capaz proporcionar essa
cosmovisédo de maneira abrangente e assertiva.

E praticamente impossivel estudar Filosofia sem considerar os conceitos
filosoficos dos grandes filésofos gregos, mesmo considerando que outros povos milenares
como China, Pérsia e India, produziram pensamentos e andlises reflexivas quanto a sua
maneira de enxergar o mundo. Entretanto, mesmo antes do “Génio Grego” Sdcrates,
desenvolver seus espléndidos conceitos filosoficos, muitos pensadores antes dele ja
ganhavam destaque, como Pitdgoras e Tales de Mileto, entre outros, os quais ficaram
conhecidos como filésofos pré-socraticos, e 0os que vieram apdés Sécrates, e que se
basearam fortemente em seus estudos, ganharam o nome de pds-socraticos, como
Aristoteles e Epicuro, por exemplo. Todos esses filosofos gregos, bem como os demais
filésofos ocidentais que vieram apoés eles, deixaram um legado que deve ser estudado,
aprendido e praticado.

Nesse sentido, trazer esse legado da Filosofia para a Educagéo parece, num
primeiro momento, ser algo incompativel, pois a Filosofia carrega uma ideia de algo
abstrato e que apenas alguns poucos sabios conseguem compreendé-la, entretanto, a
Filosofia apresenta diversos aspectos praticos que, quando associados a Educacao,
se converte em uma ferramenta eficaz para a compreensdo do modelo educacional
contemporaneo, e transforma-lo, sempre que as necessidades da sociedade
demandarem. Assim, a Filosofia, enquanto instrumento de reflexdo fundamentada das
guestdes naturais, estara sempre apontando em direcédo ao ato de educar.

Portanto, trazer a Filosofia para a sala de aula, especialmente aos alunos do
Ensino Médio, é algo profundamente necessario, para que o estudante seja apto para
fazer uma leitura clara do que acontece a sua volta, bem como valer-se desse campo

de estudo para sua prépria vida futura.

CONCEITOS INTRODUTORIOS SOBRE FILOSOFIA

No campo das matérias ministradas nas instituicbes de ensino brasileiras,
nenhuma € considerada tdo abstrata quanto a Filosofia, visto que tal colocacdo nao
ocorre quando se trata de Gramatica, Geografia ou Matematica, uma vez que estas
parecem ser ciéncias mais concretas, e mais proximas da utilizacdo cotidiana. Mesmo se
a Filosofia for comparada com outras ciéncias humanas, como Sociologia, Pedagogia ou

Psicologia, ainda assim estes ramos do conhecimento humano tendem a ser mais
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justificaveis do que a Filosofia, pois parece ser mais facil descobrir o porqué de se estudar
tais ciéncias, enquanto que a Filosofia ndo parece apresentar, a principio, uma razao
pratica para ser estudada, a ndo ser pelos ancidaos que buscam descobrir o sentido da
existéncia humana quando ja estédo no fim de suas vidas.

De fato, num mundo que valoriza extremamente o que € pratico, 0 que apresenta
respostas rapidas, o que é pragmatico, o que da certo e o que traz resultados visiveis, 0
conhecimento filoséfico, aparentemente, ndo tem espaco e nem razéo para ser explorado.
No entanto, € exatamente nesse contexto em que a Filosofia deve se fazer presente,
promovendo reflexdes que apontam o sentido real das coisas que o homem faz, por que
faz do jeito que faz, enfim, perguntas reflexivas como estas levam o ser humano a ser

critico, e se tornar muito melhor.

“Todavia, é justamente nesse momento que a Filosofia revela sua
imprescindibilidade. Em uma época e em uma sociedade
dominadas pela técnica, com os saberes (entre outros fatores,
devido ao enorme cabedal de conhecimento e experiéncia
acumulados) sendo extremamente especializados e, portanto,
fragmentados, é indispensavel um olhar que ofere¢ca uma critica e
rigorosa visdo de conjunto de todo esse horizonte. E imperioso,
sob o risco de ndo sabermos nos localizar e, portanto, ficarmos
privados de acdo, um saber sobre esses saberes, um olhar sobre
esses olhares, uma indagacdo sobre essas indagacdes, uma
pergunta que nasce antes e nao termina depois. Por que
pensamos o0 que pensamos? Por que dizemos o0 que dizemos?
Por que fazemos o que fazemos?” (WINCK, 2018 p. 12).

Muitos estudiosos buscam uma definicdo para a Filosofia, entretanto, os diversos
filbsofos e as varias correntes filoséficas, que deixaram seus registros desde muitos
séculos antes de Cristo, apresentam inumeras definicbes para a Filosofia. O significado
etimoldgico da palavra € amor a sabedoria, e ela vem do grego “phylos” (amor, amigo), e
“sophya” (sabedoria). Atribui-se a Pitagoras (580 a 500 a.C.), o primeiro que se
autodenominou filésofo, e a partir dele, todos os demais fildsofos tinham suas proprias
linhas de pensamento e caracteristicas filoséficas distintas. No entanto, as pretensas

definicdes do que é Filosofia ao longo dos séculos sdo bem complexas e variadas.

‘A Filosofia nao é ciéncia: € uma revelagao critica sobre os
procedimentos e conceitos cientificos. Nao é religido: € uma
reflexdo critica sobre as origens e formas das crencas religiosas.
N&o é arte: € uma interpretacao critica dos conteudos,das formas,
das significacbes das obras de arte e do trabalho artistico. Nao é
sociologia nem psicologia, mas a interpretacéo e avaliacdo critica
dos seus conceitos e métodos. Nado € politica: mas a
interpretacdo, compreensao e reflexdo sobre a origem, a natureza
e as formas de poder. N&o € histéria, mas interpretacdo do sentido
dos acontecimentos enquanto inseridos no tempo e nha
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compreensdo do que seja o proprio tempo. Conhecimento do
conhecimento e da acdo humana, conhecimento da transformacéao
temporal dos principios do saber e do agir, conhecimento das
mudancas das formas do real ou dos seres; a Filosofia sabe que
esta na Histéria e que tem uma histéria” (CHAUI, 2000 p. 16).

Considerando que a Filosofia se dedica a busca do conhecimento e do sentido
das coisas por meio de uma analise critica e reflexiva, ela se torna um campo do
conhecimento que estuda a existéncia humana e o saber mediante uma avaliacdo
analitica racional. Segundo o filésofo Gilles Deleuze (1925-1995), a Filosofia consiste na

disciplina responsavel pela criagdo de conceitos.

“ E possivel definir um conceito de filosofia? Diferentes autores
tentam definir o conceito de filosofia, mas ndo ha um consenso ou
uma definicho exata do que é, essencialmente, a Filosofia.
Algumas tentativas de definir o conceito:

e "A verdadeira filosofia € reaprender a ver o mundo."
(Maurice Merleau-Ponty)

o "A filosofia busca tornar a existéncia transparente a ela
mesma." (Karl Jaspers)

e 'O filosofia, guia da vida!" (Cicero)

o "Afilosofia ensina a agir, ndo a falar." (Séneca)

e "Ciéncia é o que vocé sabe. Filosofia é o que vocé nao
sabe." (Bertrand Russell)

e "A filosofia € um caminho arduo e dificil, mas pode ser
percorrido por todos, se desejarem a liberdade e a
felicidade." (Baruch de Spinoza)

e "Se gueres a verdadeira liberdade, deves fazer-te servo da
filosofia." (Epicuro)

¢ '"Filosofia é a batalha entre o encanto de nossa inteligéncia
mediante a linguagem."( Ludwig Wittgenstein)

"Fazer troca da filosofia €, na verdade, filosofar." (Blaise Pascal)”
(BLOG TODA MATERIA, 2022).

Estas formulagbes bastante atuais transmitem uma abordagem interessante sobre
as possiveis definicdes da Filosofia, entretanto, € sobremodo relevante estabelecer quais
sao as principais proposi¢coes e temas abordados pela Filosofia, os quais s&o: o saber, a
existéncia e a mente humana, os valores morais, a verdade, a linguagem, etc. Nesse
sentido, o filosofo, ou seja, a pessoa que se ocupa com a reflexdo critica sobre estes
diversos aspectos, e busca um constante conhecimento, € considerado um sabio.
Conforme o conhecimento que este fildsofo desenvolve, a Filosofia transita por uma série
de pensamentos e correntes filosoficas: Filosofia Cristd, Filosofia Politica, Filosofia
Cosmoldgica, Filosofia Etica, Filosofia Empirica, entre muitas outras.

Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer quais sao as principais correntes
filosoficas, especialmente por serem elas que mostram o modo de pensar dos diferentes

fildsofos e a maneira como eles enxergavam o mundo da sua época, e as propostas de
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vida que eles apontavam de acordo com a visdo de mundo que experimentavam.

Algumas das principais correntes filosoficas séo:

“1- Idealismo - Tem como ponto central a crenca de que as acoes
humanas sdo guiadas pelas ideias. Sendo assim, para esses
filésofos, tudo o que existe fora do mundo material, deriva do
trabalho da mente e das ideias.Desse modo, a realidade é vista
como uma criagdo da mente e ndo algo dado pelo mundo. Pense
no gosto, no cheiro, no tato e na visdo. Tudo isso sdo sensacdes
gue fazem com que a gente perceba as coisas. 2- Materialismo -
Se o idealismo cré que tudo é uma criagdo da mente, 0s
materialistas acreditam no contrario. Para eles o mundo e todas
as suas coisas existem fora de nés, as coisas sao matéria e nao
resultado. Sendo assim, o materialismo é um tipo de fisicalismo
gue defende que a Unica coisa que pode afirmar a existéncia é a
matéria, pois todas as coisas sdo compostas de matéria e todos
os fenbmenos sdo resultado de interagbes materiais. 3-
Escolastica — Com o advento do cristianismo, este passou a
dominar os varios aspectos da sociedade na Idade Média, e isso
envolve a ética, a moral, o ensino e por ai vai.Com isso, 0
conhecimento deveria ser analisado sempre a Iluz dos
ensinamentos cristdos. Os escolasticos analisavam o0s
ensinamentos cristdos a luz da Filosofia grega antiga. 4-
Racionalismo - Nesta corrente, a razdo € o ponto central. Isso
porgue, o racionalismo tem como foco a andlise de tudo por meio
da razao. Logo, as verdades sobre a realidade sdo vistas apenas
por meio da razdo, deixando de lado as sensacbes e o0s
sentimentos. 5- Empirismo — Apresenta a ideia de que o
conhecimento é construido somente na base da experiéncia, e
sao os sentidos que revelam a verdade, é muito usado na ciéncia
moderna, especialmente das disciplinas exatas. 6- Pragmatismo
— Ele cré que a verdade de uma ideia deve ser verificada tendo
como base a sua utilidade. Ou seja, é uma visdo bem pratica, dai
o seu nome. Além destas ainda temos a Fenomenologia, o
Existencialismo, o Pds-Modernismo, o Psicologismo, o
Neocristianismo, etc (BLOG CONHECIMENTO CIENTIFICO R7,
2023).

SOCRATES E OS PRINCIPAIS FILOSOFOS GREGOS

Como visto anteriormente, a palavra “filosofia” e os seus conceitos fundamentais

tém sua origem na Grécia antiga, entretanto, apesar da Grécia ser o berco da Filosofia,

nao se pode desconsiderar o fato de que todos os povos antigos também desenvolveram

maneiras de estabelecer um pensamento critico, especialmente na Pérsia, india e China.

Nesse sentido, muitos conhecimentos adquiridos pelos gregos foram fruto da sabedoria

de outros povos, como a agricultura egipcia e a astronomia dos babilénicos. Todavia, a

Filosofia deve sua notoriedade e relevancia aos filosofos gregos,dentre os quais se

destaca Socrates, considerado o “génio grego”, entretanto, antes dele muitos filésofos
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famosos ganham destaque no decorrer da historia, porém, estes recebem o nome de
filosofos pré-socraticos, de onde se conclui a genialidade de Sécrates, e aqueles que
vieram apos ele, entram na categoria de pds-socraticos. Dentre os filésofos pré-socraticos

se destacam:

“1-Tales de Mileto — Esta entre os principais fildsofos gregos pré-
socraticos e é visto como o primeiro filésofo ocidental. Ademais,
ele nasceu onde hoje esta localizada a Turquia, antiga col6nia
grega. Ao realizar uma visita ao Egito, Tales aprendeu as regras
da geometria, observacédo e deducédo, desenvolvendo conclusbes
importantes. Por exemplo, a forma em que as condi¢cdes do tempo
podem afetar as colheitas dos alimentos. Além disso, esse fil6sofo
também estava envolvido com a astronomia, e realizou a primeira
previsdo ocidental do eclipse total do sol. Por fim, ele fundou a
Escola de Tales, que se tornou a primeira € mais importante
escola de conhecimento grego. 2- Anaximandro - Discipulo e
assessor de Tales de Mileto, frequentou a Escola de Mileto, onde
os estudos envolviam encontrar uma justificativa natural para o
mundo. Estudava astronomia, matematica, geografia e politica. 3-
Pitdgoras — Outro fildsofo que estudou na Escola de Mileto, seus
estudos eram voltados a Matematica, viajando para adquirir novos
saberes, sendo que no Egito, onde ficou 20 anos, desenvolveu o
conhecido teorema de Pitdgoras, e considerava que tudo o que
acontecia na natureza estava relacionado as proporcdes
geométricas.4-_Heraclito — Nome bastante conhecido por afirmar
gue tudo estd em constante estado de transformacdo. Assim
sendo, seus conhecimentos se tornaram o que atualmente é
chamado de metafisica. 5- Parménides — Nascido na coldnia
grega de Eleia, frequentou a escola de Pitdgoras. Suas ideias
eram de que o mundo era apenas uma ilusdo, e via a natureza
como algo imével, que ndo se dividia nem se transformava.
Pensamentos que influenciaram o fildsofo Platdo. 6-Demdcrito —
E considerado um dos pais da Fisica, pois desenvolvia a ideia do
atomismo como a origem do mundo e como ele se comportava”
(BLOG SEGREDOS DO MUNDO R7, 2021).

Filho de um escultor e de uma parteira, Socrates nasceu em 470 ou 469 a.C., e
desde muito jovem se dedicou a reflexdo e ao ensino filoséfico. Ao contrario de outros
fildsofos, Socrates ndo fundou uma escola, dando preferéncia a ensinar em lugares
publicos, nas pracas, mercados e ginasios, e exerceu uma influéncia significativa sobre os
atenienses, especialmente 0os mais jovens. Importante destacar que Sdécrates serviu ao
exército a principio, e, depois, dedicou-se a carreira de educador, e buscava levar as
pessoas a reflexdo.Todavia, sua forma critica e irbnica de ensinar Ihe trouxe a inimizade
de pessoas influentes da sociedade, sendo que acabou sendo acusado de corromper a
juventude e de cultivar a impiedade diante dos deuses da cidade de Atenas. Sécrates
preferiu ndo se defender, foi condenado a morte por envenenamento, € morreu aos 71
anos, ingerindo o veneno cicuta. Transformou-se num marco ao preferir a morte a renegar

suas proprias convicgoes.
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“Socrates nao escreveu nada: tudo o que se sabe de sua pessoa
chegou por meio de seus discipulos, como Xenofonte e Platdo, e
ndo sdo poucos os debates da critica para estabelecer o que é
confiavel nessas fontes. O certo, porém, € que Socrates se
beneficia da virada antropolégica dos sofistas. Contudo, ao
contrario destes, ndo se interessa pelo ser humano empirico, mas
pelo ser humano em geral, com propésitos morais” (WINCK, 2018
p. 24).

O legado de Sécrates foi preservado e desenvolvido pelos seus discipulos, entre

0s mais renomados se destaca Platdo, que era filho de aristocratas, seu nome original era

Ariostocles, e, provavelmente devido ao seu porte fisico atlético, recebeu o apelido de

Platdo. Sendo 40 anos mais novo do que Socrates, era um de seus alunos, tendo

desfrutado da amizade de seu mestre por oito anos. A morte de seu mestre marcou todas

as fases do seu pensamento, que passou a desprezar a democracia e as massas,

idealizando um método de governo em que 0s mais sabios e preparados deveriam ser 0s

dirigentes. Apés Platdo, os principais fildsofos gregos pés-socraticos foram:

1- Aristételes - Um dos principais fildsofos gregos, e um dos
mais conhecidos na histéria da filosofia, foi aluno de Platdo, na
Academia. Posteriormente foi professor de Alexandre, o Grande.
No entanto, seus estudos foram voltados para o mundo fisico,
alegando que a busca do conhecimento se dava através da
vivéncia das experiéncias. Por fim, desenvolveu a Escola de
Liceu, influenciando varios campos com suas pesquisas, através
medicina, fisica e biologia. 2- Epicuro — Foi aluno de foi aluno de
Sdcrates e Aristoteles, contribuindo bastante para a filosofia, onde
desenvolveu uma forma de pensamento denominada Epicurismo,
defendendo que pequenos prazeres poderiam trazer felicidade.
Além disso, defendia que ndo era necessario temer a morte. 3-
Zendo — Era um comerciante que foi inspirado pelos
ensinamentos de Sécrates, e fundou a escola filosofica estoica.
Divergia de Epicuro, alegando que os seres deveriam desprezar
gualquer tipo de prazer e problema. Assim, o homem deveria
apenas focar em possuir sabedoria para compreender 0 cosmos.
4- Pirro — Fez parte das exploracbes de Alexandre, o Grande,
conheceu varias culturas e costumes, alegou que ser sabio era
nao ter certeza de nada, e viver feliz era viver na suspensao do
juizo. “Por isso, surgiu o nome ceticismo, e Pirro foi o primeiro
fildsofo cético da histéria” (BLOG SEGREDOS DO MUNDO R7,
2021).

FILOSOFIA E EDUCACAO

A relacéo entre a Filosofia e a Educacao traz, a principio, questionamentos bem

pertinentes, afinal, a Filosofia € considerada uma disciplina abstrata, e a Educacéo,

especialmente nos dias atuais, parece requerer aspectos cada vez mais praticos. No

entanto, a educacéo nao deve se confinar somente aos modelos e praticas vigentes, mas
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buscar sempre ser um instrumento que procura criticar e transformar a realidade, e, nesse
sentido, a Filosofia é insubstituivel.

Reconhecendo que a Filosofia consiste em uma reflexao radical e criteriosa sobre
as questdes naturais, torna-se inevitavel que ela promova uma reflexdo também sobre o
ato de educar. Na atualidade, com os avangos tecnologicos e a velocidade que a Internet
oferece a comunicagdo, percebe-se um altissimo numero de informacbes sendo
acessadas. Todavia, cabe ressaltar que informacgéo ndo é conhecimento, e conhecimento

nao é sabedoria.

“Com efeito, ndo existe educacado fora do mundo. Educadores e
educandos, instituicbes de ensino e politicas educacionais estdo
situados em precisas coordenadas sociotemporais. O processo d
ensino-aprendizagem sofre necessariamente os efeitos da
sociedade e da época em que esta inserido. Em funcdo dos
problemas existentes em seu entorno, aparecem o0s problemas
educacionais, tanto mais complexos quanto mais incidem na
educacao todas as mdltiplas variaveis que determinam uma dada
situagcdo. Consequentemente, a “Filosofia na Educagao”, como
disciplina entre disciplinas, converte-se em “Filosofia da
Educagao”, enquanto reflexdo rigorosa, radical e de conjunto
sobre os problemas que gritavam em torno da educacdo. A
Filosofia da Educacéo tem por tarefa considerar tais problemas,
ndo em si mesmos, mas nas suas relagbes com a realidade
circundante” (WINCK, 2018 p. 183).

Nesse sentido, é possivel considerar que a Filosofia da Educacdo € o ramo da
Filosofia que examina, elucida e orienta os objetivos, acdes e metodologias pedagdgicas
em uma instituicdo de ensino. A Filosofia da Educacgéo é plenamente capaz de influir na
escolha dos assuntos que devem ser ensinados em uma instituicdo, e, também, nos
métodos que estes conteudos serdo aplicados dentro do curriculo estabelecido. Além
disso, ela pode contribuir para direcionar o planejamento educacional, bem como os

processos e programas desenvolvidos.

O processo educacional depende de quatro aspectos
fundamentais: a instituicdo de ensino, os professores, o0s
curriculos e os alunos. Esses quatro aspectos se correlacionam
fortemente e se integram ao processo educacional de uma
instituicdo de ensino. Alguns estudiosos da area acreditam que a
educacao é resultado de doutrinas filosoficas, e os educadores
sdo, de fato, filosofos. Por isso, a filosofia da educagédo é
importante na construcdo e desenvolvimento do processo
educacional nos seguintes aspectos:
1- Ajuda a entender, manter ou modificar o processo educacional
de uma instituicdo de ensino;
2- Identifica confltos e contradicbes em qualquer teoria
pedagdgica que atrapalhe o processo educacional dos alunos;
3- Desenvolve a capacidade humana de levantar ideias e discutir
sobre as diferentes teorias pedagdgicas e como elas afetam a
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vida individual e social dos alunos;

4- Direciona a instituicdo de ensino a entender seu propdsito na
educacao social dos alunos;

5- Auxilia e d& apoio no objetivo significativo de qualquer
instituicdo educacional, o qual é o de qualificar uma pessoa
para a vida publica e ser um membro efetivo da sociedade.
(ENCICLOPEDIA SIGNIFICADOS, 2023).

Portanto, a Filosofia da Educacé&o desenvolve a capacidade de analisar e debater
todas as diferentes teorias pedagogicas, direcionando as mais adequadas a instituicao de
ensino, considerando todas as suas variaveis. Essa atua¢cdo promove uma compreensao
mais abrangente sobre as diferentes abordagens educativas, estimulando o pensamento
critico e reflexivo sobre as possibilidades educacionais.

‘A orientacdo proporcionada pela Filosofia da Educacao é
essencial para as instituicbes educacionais compreenderem seu
papel na sociedade. Isso porque, ao estabelecer uma dire¢édo
clara, ela ajuda a alinhar os objetivos educacionais com as
demandas sociais e as expectativas futuras. Com isso, uma
instituicdo educacional orientada pela filosofia é capaz de ajustar-
se dinamicamente as mudangas no ambiente educacional e na
sociedade. A Filosofia da Educagédo fornece suporte para o
objetivo significativo da educacéo: qualificar individuos para a vida
publica e para uma participagédo eficaz na sociedade. Este apoio
ndo se limita apenas a teoria, mas se estende a pratica,
orientando a implementacdo de métodos educacionais que

realmente preparem os alunos para os desafios e oportunidades
do mundo real” (TUTOR MUNDI, 2024).

A IMPORTANCJA DA FILOSOFIA COMO DISCIPLINA PARA OS ALUNOS
DO ENSINO MEDIO

Atribui-se ao célebre filosofo alemé&o, Immanuel Kant (1724-1804), a frase: “Nao
se ensina Filosofia, ensina-se a filosofar’, e, considerando que Filosofia € buscar o
sentido das coisas por meio da analise e da reflexdo, para assim oferecer uma
argumentacao que embase um direcionamento, ao trazer a Filosofia para a sala de aula,
espera-se que o aluno seja preparado para realizar a leitura dessas manifestagdes e se
torne capaz de identificar a logica do pensamento e, dessa forma, interpretar
corretamente a linha de raciocinio seguida.

Nesse sentido, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o documento
normativo que define o conjunto das aprendizagens essenciais que os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas da Educagdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais, e Ensino Médio), referente a formacéo basica,

orienta que os curriculos e os projetos pedagogicos devem garantir as aprendizagens
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essenciais, articulando e integrando as diferentes esferas do conhecimento, de estudos e
praticas, incluindo a Filosofia.

‘A Filosofia € um componente curricular da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, assim como Historia, Geografia e
Sociologia. As aprendizagens dessa area do conhecimento visam
o desenvolvimento das competéncias de identificacdo, analise,
comparagéo e interpretacdo de ideias, pensamentos, fendmenos e
processos histéricos, geograficos, sociais, econdmicos, politicos e
culturais. Tanto para o Ensino Fundamental como para o Médio,
essas competéncias permitem aos alunos desenvolver as
habilidades para elaborar hip6teses, construir argumentos e atuar
na sociedade, pautados nos conceitos e fundamentos dos
componentes da area. Assim, a Filosofia na sala de aula propbe a
construcdo da argumentacdo e a sistematizacdo do raciocinio,
aprofundando e ampliando sua base conceitual a partir da analise
e interpretacdo. No Ensino Médio, a Filosofia permite estimular
uma visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio
conceitual e na elaboragéo e aplicagédo de interpretagfes sobre as
relacdes, os processos e as multiplas dimensdes da existéncia
humana” (BLOG SAE DIGITAL, 2023).

A Base Nacional Comum Curricular, BNCC, no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, integrada por Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, sugere a
ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens basicas desenvolvidas até o 9° ano do
Ensino Fundamental, pautada sempre por uma educacao ética. Compreendendo-se ética

como juizo de apreciacao da conduta humana, indispensavel para o viver em sociedade.

‘No Ensino Médio, a ampliacdo e o aprofundamento dessas
questdes sao possiveis porque, na passagem do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, ocorre ndo somente uma
ampliagcéo significativa na capacidade cognitiva dos jovens, como
também de seu repertério conceitual e de sua capacidade de
articular informacdes e conhecimentos. O desenvolvimento das
capacidades de observacdo, memoéria e abstracdo permite
percepcbes mais acuradas da realidade e raciocinios mais
complexos — com base em um numero maior de variaveis —, além
de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece
0s processos de simbolizacdo e de abstracdo. De posse desses
instrumentos, o0s jovens constroem hipoteses e elaboram
argumentos com base na selecdo e na sistematizacdo de dados,
obtidos em fontes confiaveis e sélidas. A elaboracdo de uma
hipétese é o primeiro passo para o dialogo, que pressupde
sempre o direito ao contraditorio. E por meio do didlogo que os
estudantes ampliam sua percepgdo critica tanto em relagdo a
producdo cientifica quanto as informacdes que circulam nas
midias, colocando em pratica a duvida sistematica, elemento
essencial para o aprimoramento da conduta humana” (BNCC,
2017 p. 547).

Existem diversos temas para serem considerados em sala de aula com os alunos

do Ensino Médio, pois a Filosofia € uma disciplina que permite estudar conceitos
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fundamentais como vida em sociedade, ética e moral. As aulas podem se tornar
dindmicas e participativas quando o professor solicita a formacdo de um semicirculo, no
qual os materiais que ele apresenta podem ser vistos por todos de igual modo. E
considerando que no Ensino Médio os professores também estdo preocupados em
preparar os alunos para as provas do ENEM, serd importante que ele aborde reflex6es
sobre: As relagbes de trabalho; ética e moralidade; conceitos de Karl Marx; conceitos de
Emile Durkheim; conceitos de Max Weber e os estudos da Escola de Frankfurt.

Importante levar os alunos do Ensino Médio a analisar processos culturais,
sociais, econdmicos, politicos e ambientais nas esferas local, regional, nacional e mundial
em diferentes épocas, a partir da pluralidade de mecanismos epistemoldgicos, cientificos
e tecnoldgicos, a fim de que o aluno saiba tanto compreender quanto se posicionar de
modo critico em relacao a tais processos.

Para isso, € necessario trabalhar com alguns questionamentos filoséficos
fundamentais, como: A filosofia nos faz colocar tudo em duvida? Sera que tudo o que
aprendemos é verdade? O ser humano é constituido somente por matéria? Ou existe uma
parte imaterial como alma ou espirito? O homem é essencialmente tao cordial e sociavel?
Como entender a nossa humanidade? Por que as opinides dos outros exercem tanta
influéncia sobre n6és? Como explicar o contexto politico e social? Quais as causas do
momento politico brasileiro atual? Havera algum modo de resolver os problemas sociais
brasileiros? Cabe ressaltar que o questionamento é a base da Filosofia, uma vez que ela
se prop0e a analisar as coisas que sdo, como Sdo, por que sao, e se continuardo a ser.

Todavia, 0 método expositivo e a leitura de textos classicos em conjunto com 0s
alunos séo sempre recomendados, visto que sao instrumentos muito eficazes quando se
estuda Filosofia. No entanto, é fundamental que os alunos consigam construir, durante
todo o Ensino Médio, um conhecimento basico sobre os principais temas filoséficos, para
eles possam se apossar do aprendizado e formar uma base solida para os seus
pensamentos. Nesse sentido, o professor tem enorme responsabilidade, quanto a
comunicacdo dos conteudos de maneira que os alunos sejam impactados, para que o
processo nao seja comprometido.

“Muitas vezes nos, professores de Filosofia, queremos diversificar
nossas abordagens de ensino, mas nao fazemos por uma série de
condicbes adversas. A primeira delas é o curto tempo que temos
para ministrar 0 nosso conteudo. Na maior parte das escolas
brasileiras, s6 h4 uma aula de Filosofia por semana e o tempo
dedicado a ela raramente ultrapassa os 50 minutos, com excec¢ao
de algumas escolas particulares e de alguns Institutos Federais.

Outra dificuldade que enfrentamos € a falta de recursos para a
realizacdo de atividades. Isso se agrava quando as condi¢des
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econdmicas dos nossos alunos ndo sao o suficiente nem para
uma alimentacdo diaria de qualidade, ainda mais para adquirir
materiais. Também enfrentamos a falta de interesse dos alunos.
Muitos pensam que Filosofia € um “conteudo de menor
importancia” e priorizam os conteldos mais cobrados nos
vestibulares. H4 também aqueles alunos que sao trabalhadores e
ndo dispdem de tempo para a realizacdo de atividades em casa e,
em sala de aula, ttm os animos comprometidos pelo cansago.
Uma dificuldade é imposta pela prépria “natureza” da Filosofia e
da abordagem comumente adotada pelos livros didaticos. O
estudo de Filosofia ainda depende de leitura — e de uma leitura
gue apresenta um nivel de dificuldade que pode fazer com que os
alunos considerem-na desinteressante. Despertar um aluno de
Ensino Médio para o prazer de se estudar algo que, a primeira
vista, & cansativo, “pesado” e inutil requer grande empenho dos
professores. Ainda disputamos a atencdo dos alunos com uma
série de estimulos — redes sociais, cinema, musica, séries e jogos
on-line, por exemplo —, atividades muito mais atrativas do que a
leitura de um texto classico” (BRASIL ESCOLA, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se propbs a apresentar algumas reflexdes sobre a importancia do
ensino da Filosofia para os alunos do Ensino Médio das instituicdes de ensino da rede
basica, especialmente considerando as vantagens de se despertar um espirito que
almeja estabelecer um desejo de buscar a sabedoria, refletindo de forma critica e
analitica sobre as condi¢cdes do mundo atual e o porqué das coisas serem como Sao.
Reconhecendo que a Filosofia € o amor a sabedoria, e que sabedoria é mais do que
conhecimento puro e simples, mas aplicar este conhecimento de uma forma que traga
beneficios a sociedade. Nesse sentido, cabe destacar o quanto esta sociedade
contemporanea e globalizada se esforca para obter informacdo rapida e validar
somente aquilo que parece dar resultados. Tal contexto desfavorece, na visdo de
muitos, o olhar filoséfico, visto que este tende a evidenciar uma ideia de longas
meditacOes e dificeis elucubracdes, as quais sdo destinadas apenas a alguns poucos
sabios, e ndo a populacdo em geral. Todavia, filosofar é algo pratico, apesar da
necessidade de bastante leitura, comparacdes, analises e reflexdes, entretanto, a
compreensao dos conceitos da vida em sociedade e tudo o que isto representa,
somente a Filosofia proporciona.

Dessa forma, a Filosofia prescinde dos conhecimentos e do legado de grandes
pensadores e mestres filosofos do passado, especialmente os gregos do passado,
como Socrates, Platdo, Pitagoras, Tales de Mileto, Aristoteles e Epicuro. Apesar da
proeminéncia dos filésofos gregos do passado e do seu legado formidavel, importa

ressaltar que, no decorrer dos séculos, muito fildsofos também deixaram excelentes
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producbes que muito contribuem para a compreensdo e transformacdo das
sociedades. Por essa razdo é fundamental a relacdo entre a Filosofia e a Educacéo,
afinal, as transformacdes e adequacfes que a Educacdo necessita para nédo se tornar
um elemento engessado e estagnado, passam pela Filosofia.

Nesse sentido, ensinar aos alunos do Ensino Médio os conceitos da Filosofia,
torna-se imprescindivel, uma vez que a escola tem como missdo formar cidaddos criticos
e participativos na sociedade moderna, portanto, trazer estes estudantes para a realidade
do pensamento filos6fico, com seus questionamentos que buscam compreender a
realidade do mundo atual valendo-se das analises criticas e reflexivas dos fenbmenos que

se apresentam, fardo com que esta missao seja cumprida com grande éxito.
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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de trazer a reflexdo a importancia que a Inteligéncia Emocional
tem adquirido nos tempos recentes, e as vantagens que podem ser oferecidas as criancas
no ambiente estudantil, e os beneficios que os educadores podem fornecer a estas
criancas ao explorar todos os aspectos da Inteligéncia Emocional a partir de seus
primeiros contatos com a instituicdo de ensino. E a motivacdo desse trabalho é a
constatacdo dos baixos niveis de autoestima e de autoconfianca na populagéo brasileira,
em especial nas criancas, as quais tem apresentado um quadro extremamente critico,
pois aproximadamente 2% da populacdo infantii mundial sofrem de depresséo, e
apresentam as caracteristicas dessa anomalia em seu comportamento cotidiano. Assim, é
imperioso que seja desenvolvida uma abordagem pedagodgica que projete um olhar
atencioso para as criancas no que diz respeito aos seus sentimentos e emocdes. Além do
auxilio que as criancas necessitam para evitar que elas sejam acometidas por este mal,
ainda ha que se ressaltar outra constatacao importante que é o fato de que a imensa
maioria das companhias esta buscando por profissionais que possuam ndo apenas as
habilidades técnicas exigidas para sua contratacdo, mas que estejam habilitados em
outras competéncias relacionadas aos aspectos socioemocionais, preparados para um
mercado empresarial competitivo, sabendo lidar com a pressao intensa que as empresas
de modo empatico e resiliente. Entretanto, o que se percebe € que essas habilidades
socioemaocionais, quando ndo desenvolvidas apropriadamente na infancia, dificilmente
serdo desenvolvidas na fase adulta. Portanto, considerando que a Inteligéncia Emocional
se caracteriza como sendo a capacidade de saber identificar as proprias emocdes, bem
como as emocodes dos individuos a sua volta, lidando com isso de maneira equilibrada e
assertiva, torna-se necessario que ela esteja inclusa nos conteudos escolares, e trazer

esse tema a reflexdo € o intuito desse artigo.
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INTRODUCAO

A Inteligéncia Emocional consiste, basicamente, em uma perspectiva que
possibilita a pessoa obter uma compreensdo de suas emocdes e, ao identifica-las, ter
condicbes de lidar com elas. Tal compreensdo precisa ser desenvolvida e trabalhada
desde cedo, especialmente nos primeiros anos da educacéo basica, tanto no ambiente
escolar, quanto no familiar. Considerando que a Inteligéncia Emocional é reconhecida
como um instrumento educacional, ela pode ser aplicada desde os primeiros anos da
jornada estudantil, por meio de um constante exercicio de compreensao dos sentimentos
e da construcdo de um conjunto de abordagens que sejam capazes de trabalhar com eles
de um modo correto e produtivo, propiciando aos alunos vivenciar suas emocdes,
expressando-as liviemente, a medida que passam a conhecé-las.

Nesse sentido, o autoconhecimento, e a forma como o individuo interpreta suas
emocoes, identificando-as e aplicando-as nas suas atividades diarias, e nas suas relacdes
interpessoais, é a esséncia da Inteligéncia Emocional, algo que transcende as disciplinas
académicas, entretanto, sendo a escola o elemento de maior influéncia para criancas e
adolescentes, é natural que os alunos tenham seu desenvolvimento socioemocional
aperfeicoado no ambiente escolar.Dessa forma, os educadores tém papel fundamental
nesse processo, uma vez que podem se valer de sua sensibilidade, capacitacdo e
disposicdo de ajudar seus alunos, para auxilia-los na superacédo das dificuldades e dos
obstaculos relacionados as suas emocdes e as formas de como trabalha-las.

‘Além de propostas focadas diretamente no desenvolvimento
emocional, esse aprendizado é acompanhado permanentemente
em todas as atividades da grade curricular. Mdusica, teatro e
atividades coletivas e individuais podem, por exemplo, atuar de
forma complementar. Como professora especializada em IE, na
minha prética diaria, faco o acompanhamento em tempo real dos
estudantes, procurando entender as razbes das reflexdes e dos
guestionamentos, dando feedbacks constantes e orientacbes
pontuais. A sociedade como um todo, incluindo professores, pais,
funciondrios e até mesmo as préprias criangas, encontram-se
sensivelmente afetadas pela falta de coesdo social, ligada a
corrupcdo de valores. Segundo o psicdlogo Yves de La Taille,
especialista em desenvolvimento moral, a real influéncia da escola
no desenvolvimento moral e ético dos pequenos ¢é
responsabilidade de todos. A familia desempenha uma funcéo

muito importante, principalmente até o fim da adolescéncia,
enquanto tem mais controle sobre os filhos. Da mesma forma, a
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escola também exerce influéncia, na medida em que apresenta
experiéncias de convivio diferentes das que existem no ambiente
familiar” (REVISTA EDUCACAOQO, 2019).

A importancia da autoestima e da autoconfianca na vida das pessoas, sejam
criancas ou adultos, € inquestionavel, entretanto, na etapa da Educacédo Infantil, € o
momento mais propicio para que a Inteligéncia Emocional comece a ser trabalhada, a fim
de possibilitar as criancas a lidarem desde cedo com as manifestacbes dos seus
sentimentos, das suas preferéncias e dos seus gostos, para que aprendam o quanto
antes a identificar e agir de modo equilibrado. A medida que a crianca desenvolve a
capacidade de reconhecer e de expressar seus sentimentos e emocdes, ela passa a ter
uma real consciéncia a respeitos destes sentimentos e das expectativas relacionadas a
eles.

Tendo sua autoestima trabalhada corretamente, as criangcas passam a ser mais
seguras de si, 0 que contribui para uma melhora consideravel dos niveis de atencédo e
concentracdo, o que as levam a um equilibrio gradual em relacdo as suas emocdes,
Impactando positivamente em seu desempenho escolar. Num sentido oposto, a baixa
autoestima, consequéncia de uma Inteligéncia Emocional desenvolvida abaixo do
esperado, implicara na auséncia de habilidades socioemocionais importantes para o
progresso pessoal do individuo nas areas académica e profissional. Ao passo que as
criangas com elevada autoestima reconhecem mais facilmente seus sentimentos e suas
emoc0des, e adquirem mais seguranca, maior equilibrio emocional, maior produtividade

em seus estudos e uma positividade nas relacfes interpessoais.

ASPECTOS IMPORTANTES DA INTELIGENCIA EMOCIONAL

E indiscutivel que a Inteligéncia Emocional € uma area do conhecimento que vem
adquirindo cada vez mais relevancia, com especial destaque para o mercado de trabalho,
visto que as empresas buscam por profissionais que apresentem habilidades
socioemaocionais como: responsabilidade, lideranca, foco e empatia, aléem de saberem
lidar com estresse e pressdo, sejam criativos e capazes de resolver problemas de
maneira agil e assertiva. No entanto, essa capacitagdo € muito dificil de ser encontrada,
provavelmente por ndo terem sido trabalhadas adequadamente durante a infancia e
adolescéncia, causando impacto na fase adulta do individuo.

Dessa forma, a Inteligéncia Emocional pode ser apresentada com a capacidade

de um individuo saber identificar suas emocdes e as daqueles com quem se relaciona, e,
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dessa forma, desenvolver um aprendizado proprio para lidar com suas emocdes e

sentimentos de forma madura.
“Inteligéncia Emocional nada mais é que a habilidade de gerenciar
as proprias emocOes, através da descoberta, compreensao e
modulacédo de cada emocado e sentimento que surgir no dia a dia,
bem como a habilidade de reconhecer, compreender e lidar com o
outro, ou seja, a habilidade social. E um processo
de autoconsciéncia e consciéncia social, onde a pessoa que se
auto avalia percebe o que sente, entende o porqué sente e
procura os meios de lidar com as sensacbes que surgem (e
muitas vezes estdo desequilibradas). Sendo assim, a
caracteristica mais marcante de pessoas emocionalmente
inteligentes se da através do simples fato de que elas percebem,
entendem e principalmente: gerenciam de maneira altamente
eficaz todos os efeitos que o0s acontecimentos do dia a dia

causam em sua mente, podendo, assim, trabalhar o autocontrole
e a evolugao pessoal” (SBPNL, 2022).

Apesar da maneira enfatica como a Inteligéncia Emocional vem sendo abordada e
discutida no tempo presente, sua importancia ja foi identificada por pesquisadores e
estudiosos desde o século XIX, entretanto, somente a partir de 1.920, quando o psicdlogo
norte-americano Edward Thorndike apresentou um estudo utilizando o termo
inteligéncia Emocional, que este ganhou notoriedade. Dessa forma, muitos psicologos
e especialistas referiram-se a Inteligéncia Emocional em muitas de suas pesquisas,
inclusive na Teoria das Inteligéncias Multiplas do psicdlogo e professor de Harvard,
Howard Gardner, ao defender a segmentacéo da inteligéncia humana em oito tipos,
dos quais alguns possuem plena relacdo com as emocdes humanas. Todavia, a
primeira mencdo direta ao conceito de Inteligéncia Emocional ocorreu com a
publicacdo de uma matéria na revista cientifica “Imagination, Cognition and
Personality”, de autoria dos professores Peter Salovey e John D. Mayer, fato que
realcou grandemente junto a comunidade cientifica o conceito da Inteligéncia
Emocional.

No entanto, foi com o advento da publicacdo do best-seller “Emotional
Intelligence”, do escritor e jornalista Daniel Goleman, que o conceito veio a se popularizar
amplamente. Nessa obra, o autor apresenta a ideia de Quociente Emocional (QE), que é

comparavel ao (QI), Quociente de Inteligéncia, considerando o QE sobremodo superior ao

Ql.

7

Outra constatacdo importante é a que reconhece que o cérebro humano
recebe estimulos em seus dois hemisférios, o direito e o esquerdo. O esquerdo é

responsavel pela perspectiva logica, racional, analitica, critica e matematica. O
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hemisfério direito é responsavel pelas emocdes, sentimentos e intuicdo, e é este o
lado responsavel pela intuicdo, sentimentos, emoc¢Bes e por desenvolver a
compreensdo emocional. Nesse sentido, torna-se notavel como a Inteligéncia
Emocional transita pelos dois hemisférios, o que denota a importancia de se apropriar
dela e aplica-la, visto que somente exercendo controle sobre os impetos, sentimentos
e arroubos é que se torna possivel dominar os acessos de raiva, de ansiedade,
depressdo e descontrole. Reconhecendo que os individuos sédo guiados pelos seus
sentimentos, ainda que eles mesmos nem percebam isso, torna-se fundamental
buscar um autoconhecimento por meio da Inteligéncia Emocional, na qual se

destacam os seguintes pontos:

“1-Conhecimento das Emocdes - A medida que vocé pratica o
autoconhecimento, melhora a percepgdo de a medida que vocé
pratica o autoconhecimento, melhora a percep¢do de suas
emocgOes. As pessoas ndo costumam pensar em suas acdes e
palavras no calor do momento. Por isso, sofrem consequéncias
muito desagradaveis depois. Quando vocé consegue perceber as
suas emocoes, nota facilmente as oscilagbes em seu humor e os
estados emotivos que o levam a cometer erros. 2-Controle - Apés
a identificagdo das emocdes, vem a gestdo das mesmas. Isso
significa tomar decisbes assertivas sobre o que fazer para
melhorar a sua realidade. Se vocé estda frustrado com um
imprevisto ou uma pessoa, 0 que pode fazer para mudar essa
situacdo? Um exercicio que pode ajuda-lo a fortalecer o controle
das emocbes € escrever 0s seus sentimentos acerca de um
acontecimento ou um individuo numa folha de papel. Depoais,
escreva as possiveis agbes que podem ser tomadas para
solucionar o conflito. 3-Automotivacdo - A automotivacdo € um
dos pilares da inteligéncia emocional por uma razéo simples: ela é
necessaria para impulsiona-lo a agir. Se ndo somos capazes de
encontrar a motivagado por conta prépria, ndo conseguimos sair do
lugar. Na verdade, precisamos procurar motivadores externos
para correr atras do que é importante para n6s. Mas esses nem
sempre sdo bons ou constantes em nossas vidas. Desenvolver
essa competéncia ndo é facil para a maioria das pessoas. Nem
todo mundo consegue encontrar uma boa raz&o para fazer o que
faz. O desejo de tomar uma atitude até pode ser latente, mas a
motivacao para transforma-lo em realidade nao é forte o bastante.
4-Empatia — Ela diz respeito as relacdes interpessoais. Quando
VOCé consegue se colocar no lugar das outras pessoas, consegue
entendé-las como realmente s&o. Vocé adquire uma nova
perspectiva sobre suas personalidades e visbes de mundo. A
empatia € uma habilidade socioemocional indispensavel para
subir na carreira, cultivar um relacionamento afetivo saudavel e
construir amizades duradouras. Novamente, 0s questionamentos
podem ajuda-lo a dar inicio a essa pratica. Quando encontrar
alguém cujo comportamento € um enigma, comece a se perguntar
por que a pessoa age daquela determinada maneira. O que pode
té-la levado a ser assim? Como vocé agiria ha mesma situacao?
Com o tempo, vocé desenvolverad uma forma totalmente nova de
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lidar com as pessoas. 5-Habilidades Sociais - Reflita consigo
mesmo: cComo VOCé trata as pessoas que gosta e as que néo
gosta? Vocé pede desculpas ou é muito orgulhoso? Vocé se
comunica com suavidade, ou com palavras asperas? A
inteligéncia emocional também tem como pilar as habilidades
sociais. Assim como a empatia, elas ajudam a consolidar e a
melhorar relacionamentos. Mesmo quem se considera
socialmente inadequado pode perder a vergonha e aprender a
se socializar sem causar estresse a si mesmo. E impossivel fugir
da convivéncia em sociedade. Ironicamente, uma das maiores
queixas das pessoas é a necessidade de interagir com outras. E
indispensavel aprender a lidar com personalidades distintas e
defeitos alheios sem que isso cause ansiedade ou sentimentos
desagradaveis” (BLOG PSITTO, 2022).

A INTELIGENNCIA EMOCIONAL E SUA RELACAO COM AS CRIANCAS
DA EDUCACAO BASICA

Conforme ja citado, as empresas estdo a procura de profissionais que possuam
habilidades que superam aquelas naturais a sua profissdo, ou seja, apenas estar
qualificado para aquela funcdo ja ndo é suficiente para garantir a contratacdo. As
corporacbes almejam por colaboradores que suportem pressdes, e que tenham alta
autoestima e espirito de lideranca, todavia, tais habilidades ndo sdo nada faceis de
encontrar, especialmente porque durante a infancia e a adolescéncia da pessoa nao
foram trabalhados os aspectos da Inteligéncia Emocional. Atualmente, a necessidade de
trabalhar esses aspectos emocionais ndo visa apenas preparar os individuos para o
mercado de trabalho, mas também porque se reconhece os beneficios que trabalhar os
sentimentos e as emogdes nos primeiros anos de vida oferecem.

E extremamente importante ressaltar que a Inteligéncia Emocional no contexto
Infantil refere-se a capacidade que a crianca desenvolve para identificar os seus
sentimentos, manifestar o que ela sente e se relacionar com as pessoas expressando
todos estes aspectos de uma maneira respeitosa e apropriada. Ao desenvolver a
Inteligéncia Emocional, as criancas poderdo estabelecer relacionamentos saudaveis com
todas as pessoas, e poderao viver uma infancia normal, tranquila e produtiva.

Dessa forma, a Inteligéncia Emocional tem se consolidado como uma das
principais ferramentas para o desenvolvimento infantil, o qual comeca a ser produzido
desde os primeiros anos de vida da crianga, pois ao ouvir um “ndo”, ou quando a
mamadeira ou a chupeta ndo chegam na hora que ela quer, um aprendizado vai se

formando, o qual a levara a aprender a controlar suas emocdes e a vivenciar experiéncias
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menos traumaticas. Ao desenvolver a habilidade de saber lidar com as adversidades a
crianca poderd potencializar relacionamentos saudaveis, principalmente pelo fato de que
as criancas ja possuem um desejo natural de buscar solucbes para os problemas,
acreditando sempre que elas sdo capazes de dar conta do problema sem a participacao
de um adulto. Tal fato corrobora a ideia de que a autoconfianga comeca a ser construida
nos primeiros anos de vida, e, nesse cenario, a escola tem um papel formidavel de apoio
e de ensino as criancas.

Além da escola, a familia também possui uma grande responsabilidade no
desenvolvimento emocional da crianca, oferecendo elementos muito importantes e que
favorecem a autoestima da crianca, entretanto, familias desestruturadas e com pouco
envolvimento com a crianca podem trazer sérios prejuizos de ordem emocional a ela.
Esse contexto, geralmente, torna a crianca incapaz de lidar com as frustracdes e
decepcdes da vida. Pais ausentes, ambiente hostil, violéncia e negligéncia, sdo elementos
que contribuem para a formagdo de uma crianga com baixa autoestima, propensa a
violéncia, que ndo sabe administrar suas emocdes e sofrera as consequéncias no futuro.

“O objetivo ao se criar um filho & permitir que ele, em primeiro
lugar, descubra quem quer ser e, depois se torne uma pessoa
capaz de satisfazer-se consigo mesma e com sua maneira de
viver. Eventualmente deve ser capaz de fazer na vida o que Ihe
pareca importante, desejavel e conveniente; de desenvolver
relagBes construtivas, satisfatorias e mutuamente enriquecedoras
com outras pessoas, e de suportar bem as pressdes e as
dificuldades que, inevitavelmente, encontrara durante a vida. Em
relacdo a tudo isso o0s pais ndo sdo apenas 0S primeiros
professores do filho, sdo aqueles a partir de quem e através de
guem ele se orienta ; ele os observa e estuda todo o tempo para
ver o que estdo fazendo, como estdo fazendo e com que
sentimentos, exibidos abertamente, oras negados ou até mesmo
reprimidos. Assim os pais mostram-lhe quem ser e como ser o
ultimo sempre decorrendo do primeiro. Esse conhecimento é

muito mais importante para a vida presente e futura da crianca do
que a aquisigao de habilidades” (BETTELHEIM, 1992 p. 40).

A funcéo da Inteligéncia Emocional néo é levar o individuo a bloquear as suas
emocgdes, pelo contrario, ela busca desenvolver a capacidade de reconhecer, entender e
lidar com os sentimentos e emocdes, e aprendendo a lidar, também, com os sentimentos
das pessoas a sua volta. Dessa forma, sdo muitos os beneficios que as criangas
alcancam quando a Inteligéncia Emocional é aplicada, pois ela melhora das relacdes
interpessoais, 0 autoconhecimento, a autoestima e adquire uma capacidade de
superacdo. Todavia, no ambiente familiar, € necessario observar alguns aspectos que 0s

pais precisam levar em conta para poder trabalhar com seus filhos.
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1-Reforce 0s vinculos afetivos - Muitas vezes, 0s pais tém uma
rotina corrida e ocupada. Porém, € importante separar um tempo
para dedicar-se e dar atencdo as emocdes de seus filhos. Os
momentos de conversa sobre a escola, os amigos e seus
sentimentos, por exemplo, bem como a orientacdo sobre
situacBes cotidianas, reforcam os vinculos afetivos. Assim, 0s
pequenos ficam mais seguros com a sua rotina e tém a
consciéncia de que podem contar com a familia quando
precisarem de um conselho. Os pais devem desenvolver a
empatia para entender as emocgdes das criangas. Além disso, eles
mesmos devem demonstrar atitudes e opinides que condizem
com o0s ensinamentos que estao sendo passados para os filhos.
Nessa fase, as criancas constroem muitos aprendizados pela
observacao, e os pais sdo grandes exemplos para elas. Por isso,
figue atento ao seu proprio comportamento! 2-Seja_um bom
exemplo - As criangas tém seus responsaveis como modelos de
como pensar, falar e agir, por isso 0s pais devem prestar atencéo
as atitudes que tém em casa e também com outras pessoas. Seja
gentil com as pessoas, esteja aberto para falar sobre sentimentos,
chame o seu filho para conversar sobre como foi o dia de vocés e
apoie-o quando necessario. As atitudes que estimulam o
desenvolvimento da inteligéncia emocional das criancas devem
partir de vocé. 3-Incentive o compartilhamento das emocdes -
Desde cedo, os pais devem incentivar os filhos a falar sobre as
suas emogoes, tanto as boas quanto as ruins. Por vezes, pode ser
dificil para as criangas colocar os sentimentos em palavras, ja que
ainda estdo aprendendo sobre eles. Por isso, esses momentos
sdo fundamentais para realizar a pratica do didlogo sobre as
emocdes. Isso desenvolve a capacidade da crianca de falar sobre
0 que esta sentindo e chegar a uma solugéo, além de nao guardar
suas impressfes s6 para si mesma. Se a crianga perceber que
vocé esta triste ou feliz, por exemplo, converse com ela sobre isso
de maneira compreensivel, de acordo com a sua idade.
Geralmente, os adultos tém a tendéncia de esconder as emocoes,
sob a justificativa de ndo preocupar a crianca. Porém, também é
importante que ela compreenda o que estad acontecendo, ja que
faz parte da vida familiar. Explique como vocé lida com momentos
chatos e que a sensacgdo ruim passa, que € possivel aprender
com essas situagdes e que devemos buscar aprimorar nosso lado
emocional e ter estratégias para contorna-las. 4-Permita a
expressdo por meio dos esportes e das artes - As diversas
formas de arte como danga, musica, pintura e teatro, sdo 6timos
caminhos para o desenvolvimento da inteligéncia emocional. A
pratica dessas atividades facilitam a expressdo dos sentimentos
que as criangas ndo conseguem definir em palavras, por exemplo,
proporcionam a descoberta de novas sensacbes e permitem a
convivéncia com outras pessoas. Atividades esportivas também
sdo alternativas para desenvolver habilidades emocionais e
comunicativas, além do trabalho em equipe. As interacdes que as
criancas tém nesses ambientes sdo muito importantes para
desenvolver as relacdes interpessoais e 0 autoconhecimento. A
empatia, capacidade de compreender os sentimentos do outro e
se colocar no lugar, também ¢é trabalhada, pois essas atividades
proporcionam trocas de experiéncias. 5-Ajude a identificar as
emocbes - Os pais podem realizar atividades ladicas com as
criangas, 0 que as auxilia na identificacdo das proprias emocoes.
Nesses momentos, elas aprendem a identificar expressdes faciais
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geradas por sentimentos, como medo, raiva, tristeza e alegria.
Criar uma lista de emocgdes e encena-las com o seu filho, ou
mostrar figuras das expressbes faciais e pedir para que
identifiqguem cada uma, sdo exemplos de atividades bastante
interessantes. E vocé se lembra que falamos sobre fortalecer os
vinculos afetivos? Com certeza propor essas atividades para seus
filhos € um étimo momento para acontecer esse fortalecimento! 6-
Incentive a autonomia -Seu filho aprenderd muito com vocé, mas
€ importante que ele saiba o que fazer quando os adultos ndo
estdo por perto. Além de trabalhar a autonomia, os desafios
exercitam a capacidade de superar esses obstaculos.No papel de
pai ou méae, apoie os seus filhos, mas ndo solucione os problemas
por eles. Incentive-os a resolver sozinhos alguns de seus conflitos
, assim as criancas tém a chance de raciocinar sobre as suas
possiveis solugbes. Além disso, com essa postura 0s pais
demonstram confian¢ca nos pequenos, 0 que evita a sensacgao de
inseguranca e melhora a sua autoestima (BLOG COLEGIO
ARTUR DE QUEIROS, 2022).

ASPECTOS NEGATIVOS DO DESENVOLVIMENTO INSUFICIENTE DA
INTELIGENCIA EMOCIONAL NA INFANCIA

Considerando que a Inteligéncia Emocional se refere a apropriacdo da
capacidade de reconhecer, compreender e administrar as emoc¢des, bem como as das
outras pessoas, 0 seu desenvolvimento na infancia contribui fortemente para um
crescimento saudavel, dentro dos objetivos e expectativas planejados para as criancas
em cada faixa etaria. Assim, ela se torna um instrumento essencial para a constru¢ao do
bem-estar emocional dos individuos, especialmente das criancas, tanto no ambiente
familiar quanto no escolar.

Reconhecendo essa importancia, vale ressaltar o impacto positivo que o trabalhar
com a Inteligéncia Emocional produz nos aspectos da autoestima e autoconfianca das
criangas, principalmente porque ao adquirir a capacidade de identificar e expressar suas
proprias emocdes, a crianca passa a ter uma real consciéncia sobre seus proprios
sentimentos, vontades e necessidades, o0 que fara com que ela se torne mais confiante e
mais segura de si. Estes fatores contribuem grandemente para que a crianga aumente
sua capacidade de concentracdo, tenha controle de suas emocfes e aumente sua
eficiéncia no exercicio das atividades escolares. Por outro lado, quando a criangca nao
desenvolve a Inteligéncia Emocional, terA como consequéncia uma auséncia de
habilidades que impactardo varias areas sua vida, alguns destes impactos negativos sao:

Dificuldades de autorreqgulacdo emocional - A falta de
inteligéncia emocional pode resultar em dificuldades para as

criangcas autorregularem suas emocgles. Elas podem ter
dificuldade em controlar impulsos, lidar com a frustracéo,
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gerenciar o estresse e regular as proprias emogdes. Isso pode
levar a explosdes emocionais, comportamentos agressivos ou
passivos e problemas de concentracdo, afetando negativamente o
desempenho académico e as relacdes sociais. Problemas de
relacionamento - A inteligéncia emocional é fundamental para
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis. As criancas que
tém dificuldade em compreender as emocdes dos outros podem
ter dificuldades em se relacionar de forma empética, interpretar
sinais sociais e expressar emocdes de maneira apropriada. Isso
pode levar ao isolamento social, a falta de habilidades de
comunicagéo eficazes e a conflitos interpessoais. Baixa empatia
e_compreensdo_emocional - A falta de inteligéncia emocional
pode afetar a capacidade das criancas de se colocarem no lugar
dos outros e compreenderem suas emoc¢des. A empatia € um
componente essencial para a formagdo de relacionamentos
saudaveis e para o desenvolvimento de uma consciéncia social. A
falta de empatia pode resultar em comportamentos insensiveis,
dificuldades de cooperacdo e falta de consideracdo pelos
sentimentos dos outros. Dificuldades na resolugdo de
problemas - A inteligéncia emocional desempenha um papel
importante na resolugcdo de problemas. As criancas que nao
desenvolvem habilidades emocionais adequadas podem ter
dificuldade em identificar as emogfes que estdo experimentando
durante um conflito, o que pode dificultar a busca de solucdes
construtivas. A falta de habilidades de resolu¢cdo de problemas
pode limitar a capacidade da crianca de lidar com desafios e
obstaculos, impactando seu desenvolvimento académico e
pessoal. Baixa autoestima e falta de confianca - A falta de
inteligéncia emocional pode afetar negativamente a autoestima e
a confianca das criancas. A incapacidade de reconhecer e
expressar emocdes de maneira saudavel pode levar a uma visao
negativa de si mesmas e a sentimentos de inseguranga. Isso pode
influenciar a forma como elas se envolvem em atividades,
estabelecem metas pessoais e enfrentam desafios, limitando seu
potencial de crescimento e sucesso (SBIE, 2023).

Nesse sentido, a baixa autoestima e a falta de confianca sdo aspectos que tém

alcancado proporcdes preocupantes, conforme aponta um levantamento recente da

Organizacdo Mundial de Saude (OMS) indicando que acontecem mais de 700 mil casos

de suicidio anualmente no mundo. No Brasil, de acordo com o Anuario Brasileiro de

Seguranca Publica, divulgado em 2023, houve 16.262 registros de suicidio no Brasil no

ano de 2022, ou seja, quase 45 mortes por dia, tornando-se a segunda causa de morte

entre adolescentes e jovens. A OMS também revelou que o nimero de pessoas com

quadro de depressao no mundo ultrapassa a 350 milhdes, sendo que 2%, deste total s&o

criangas. Este cenario aterrador fortalece ainda mais necessidade de desenvolver a

Inteligéncia Emocional junto as criancas. Nesse contexto, alguns sintomas de ordem

emocional podem ser detectados por professores ou familiares, identificando que a

crianca pode estar passando por situacdes problematicas e precisando de ajuda.
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“Mau_humor - Se seu filho estd sempre irritado e pessimista,
busque avaliacao profissional. Pode ser dificuldade em lidar com
frustracdes. Dificuldade para fazer amigos e até se relacionar
com familiares. Timidez excessiva em uma crianga pode justificar
avaliacdo psicoldgica. Mudanca de habitos alimentares -
Criancas que enfrentam dificuldades emocionais muitas vezes
desenvolvem disturbios alimentares diversos como: Comer
compulsivamente, Comer muito pouco, Provocar vomito, Estar
constantemente insatisfeito com o corpo, se achando gordo ou
magro demais. Reacdo _exagerada sempre gue é contrariado.
Quando a crianca ndo sabe aceitar um NAO como resposta, €
sinal de que tem mais dificuldade para lidar com frustraces e
decepcdes. Fobias e manias - A fobia é o medo irracional de
situagdes, lugares, animais ou outra coisa qualquer. Manias
também indicam ansiedade e sofrimento. Alguns comportamentos
comuns que sao sinais de alerta. “Roer unhas, arrancar fios de
cabelo, contrair determinados musculos repetidamente, provocar
machucados na pele” (BLOG QUALIMEDICOS, 2020).

Todos estes fatores favorecem a construcdo de condi¢cdes prejudiciais para as
criangas, especialmente no que se refere ao aproveitamento escolar, que apresentara
rendimento bem abaixo do esperado, além dos aspectos relacionais e comportamentais
gue se demonstrardo instaveis e, muitas vezes, reprovaveis. Portanto, é extremamente
importante que a escola se envolva nessa tematica, buscando desenvolver em seus

alunos os elementos relacionados a Inteligéncia Emocional.

EXPLORANDO A INTELIGENCIA EMOCIONAL NO AMBIENTE ESCOLAR

Os beneficios que a Inteligéncia Emocional proporciona as criancas € inegavel e,
semelhantemente, as dificuldades causadas por um desenvolvimento insuficiente das
habilidades emocionais sado desastrosas, portanto, torna-se fundamental trabalhar a
Inteligéncia Emocional na escola, para que os alunos possam adquirir, 0 guanto antes, um
maior dominio das suas emoc¢des, aumentando a capacidade de lidar com elas nessa
fase em que as descobertas e aprendizagens se sucedem. Quando desenvolvida no
ambiente escolar, a Inteligéncia Emocional possibilita que os alunos alcancem diversas
habilidades que aumentardo suas chances de sucesso, evitando traumas e dissabores, e
preparando-os para desenvolverem todo tipo de interacdes nas diversas areas da sua
vida.

Muitos beneficios sdo percebidos quando a Inteligéncia Emocional é trabalhada
com os estudantes, dentre as principais estdo: aumento da atengdo e concentragao,

controle, aumento da empatia, maior de repentes e impulsos, diminuicdo de atos de
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violéncia, maior convivio e respeito as diferencas, melhoria dos vinculos afetivos,
escolhas mais saudaveis, maior facilidade para se comunicar e se expressar.

Além disso, a Inteligéncia Emocional permite que se identifigue as emocdes dos
outros, fortalecendo as relagcbes interpessoais, 0 que facilita os trabalhos em grupo,
melhora o rendimento escolar, reduz as praticas de bullying e diminui bastante a
ansiedade e a depressdo. Este cenario provoca uma transformacdo significativa no
ambiente escolar, tornando-o um espaco mais leve e tranquilo, o que contribui para o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o professor pode focar mais no conteudo

e menos na gestao de conflitos em sala de aula.

‘Desenvolver a inteligéncia emocional € um processo de
construcdo bastante influenciado pelo ambiente. Por isso, as
escolas precisam exercer um papel ativo para formar os
estudantes. Inclusive escolas de outros paises ja possuem em seu
curriculo a educagdo emocional. Contudo, para que ela seja
inserida em escolas que ainda ndo a possuem, uma possibilidade
€ ministrar a educacdo emocional de forma transversal, alinhando
com as diversas disciplinas por meio da colaboracdo dos
professores. Outro modo, é o professor identificar quais objetivos
se quer chegar com cada prética. Ele pode querer que os
estudantes aprendam a identificar suas emogfes fazendo jogos
ou atividades Iudicas que estimulem suas percepgbes, por
exemplo. Caso queira que eles aprendam a controla-las, é
necessario abrir um espaco para o didlogo quando estiverem mais
emotivos e explicar que eles devem expressar suas emocoes
corretamente, como raiva, tristeza, alegria etc, para que os outros
saibam como agir’ (BLOG IMAGINIE EDUCACAOQ, 2022).

Ha um outro componente de enorme relevancia relacionado aos conceitos da
Inteligéncia Emocional que é a Educacdo Socioemocional, que é um processo de
formacao que trabalha o desenvolvimento dos aspectos social e emocional dos alunos.
Este tema tornou-se ganhou grande evidéncia, e passou a fazer parte do curriculo

nacional obrigatorio, conforme orientagédo da BNCC:

‘O tema da Educacao Socioemocional passou a fazer parte do
curriculo obrigat6rio nacional por meio da BNCC e também por se
alinhar a educagdo integral. Ela promove o trabalho com a
inteligéncia emocional e as chamadas competéncias
socioemocionais, e deve caminhar de maneira sinérgica ao
desenvolvimento das aptidées cognitivas. Portanto, também é
missdo da escola estimular a reflexdo acerca dos acontecimentos
gue impactam a sociedade, propondo atividades que tragam
solugbes e mudem certos contextos” (BLOG [IMAGINIE
EDUCACAO, 2022).

Reconhecendo que a Inteligéncia Emocional € uma ferramenta eficaz para as

pessoas conhecerem suas proprias emocdes e sentimentos, quando trabalhada desde a
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etapa da Educacédo Infantil, este exercicio passa a ser praticado de maneira espontanea,
contribuird para que a crianga se sinta acolhida e amparada, e as consequéncias positivas

desse processo a acompanharao por toda a vida.

“Trabalhar a inteligéncia emocional na infancia ndo é nenhum
bicho de sete cabecas. Mas é importante que a escola e a familia
atuem em sintonia e saibam estimular essas habilidades de forma
eficiente. Confira algumas dicas: Nomeie as emocdes - O
primeiro passo para trabalhar a inteligéncia emocional é ensinar
0S pequenos sobre as emocgdes — isso inclui nomear e ensinar a
diferenciar cada tipo de sentimento. Nao ha uma forma correta de
fazer isso, mas historias e livros podem ser grandes aliados neste
momento, assim como brincadeiras ludicas, teatrinhos a até
emojis. Ensine a verbalizar_as_emocdes -_De nada adianta
reconhecer os sentimentos se isso ndo puder ser verbalizado.
Assim, é importante que 0s pequenos se sintam a vontade para
conversar e sejam encorajados a verbalizar suas emocgfes. Dé
exemplo - As criangas aprendem pelo exemplo. Por isso, trate
todos com respeito, evite acusacoes, risos ou qualquer tipo de
comentario que deixem as criancas envergonhadas. Preste
atencdo no comportamento dos pequenos e acolha sempre que
necessario. Por fim, vale lembrar que desenvolver a inteligéncia
emocional na educacdo infantil é tdo importante quanto ensinar o
alfabeto ou os numeros. Com leveza, criatividade e diversao, as
criangas certamente aprenderdo a lidar com os seus sentimentos
e emogdes” (BLOG OFICINA DA INTELIGENCIA, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve o intuito de promover algumas reflexdes sobre a importancia que
a Inteligéncia Emocional vem obtendo no cenario educativo brasileiro, e, mesmo
tratando-se de um ramo do conhecimento relativamente novo, e que, portanto, ainda
esta se consolidando no contexto académico, no entanto ela vem adquirindo cada vez
maior reconhecimento. Ainda mais quando se constata que o mercado de trabalho tem
buscado selecionar profissionais que possuam competéncias emocionais sélidas e
habilidades de ordem socioemocional como criatividade, empatia, espirito de equipe,
responsabilidade e agilidade em encontrar solugcdes, e que saiba lidar com presséo e
estresse. Estas qualidades sdo muito procuradas pelos recrutadores e ndo séo nada
faceis de achar. Nota-se, entretanto, que essa caréncia é fruto da auséncia de um
desenvolvimento apropriado da Inteligéncia Emocional nos anos iniciais do individuo.
Esta auséncia produz efeitos negativos como: inseguranca, baixa autoestima,

negatividade, inseguranca, complexo de inferioridade, falta de confianca.
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Assim, a Inteligéncia Emocional se constitui em um instrumento eficaz para o
desenvolvimento infantil, visto que identificando suas emocdes, seus sentimentos e
suas vontades, e, dessa forma, compreendé-los e expressa-los de uma maneira sadia
e equilibrada, a crianca passa a desfrutar dos beneficios que ela oferece, como:
aumento da autoestima e do autocontrole, valorizagdo das relagées sociais, maior
concentragdo, maior iniciativa e maior disposicdo para trabalhar em equipe. Tais
fatores contribuem de forma determinante para o aumento do rendimento escolar.

A Inteligéncia Emocional € um processo de construcdo, no qual a escola precisa
ter uma participagdo decisiva na formagéo de seus alunos, especialmente quando se
sabe que a educacdo emocional jA € um componente ativo do curriculo de paises
desenvolvidos. Nesse sentido, é fundamental que o professor auxilie seus alunos a
identificarem suas emocfes por meio de atividades planejadas, que estimulem e
encorajem a percepcdo dessas emocdes, abrindo a possibilidade de dialogar com o
aluno e orientd-lo para que ele possa trabalhar corretamente seus sentimentos e
emocdes. Considerando que o propésito da escola ndo € apenas transmitir
conhecimento, mas principalmente preparar seus alunos para uma vida ativa,
participativa e plena de cidadania, desenvolver a Inteligéncia Emocional no contexto

escolar tornara este objetivo muito mais facil de alcancar.
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RESUMO

O intuito deste trabalho foi apresentar algumas consideragdes concernentes ao impacto
que as redes sociais, tdo utilizadas nos dias de hoje, tém exercido sobre o ensino da
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, é necessario reconhecer o contexto atual, que apos o
surgimento da internet, presenciou uma transformacao social extremamente relevante que
afetou a populacdo mundial. Essa mudanca comportamental da sociedade, em nivel
global, se deve aos avancos tecnoldgicos, os quais contribuiram para que fossem criados
dispositivos de comunicacdo em altissima velocidade, como os smartphones, por
exemplo, que conectam as pessoas de todas as partes do mundo em segundos, e que
além da comunicacdo entre as pessoas, oferece entretenimento e informacéo. Esse
cenario, em que a comunicacao se torna rapida e efetiva, foi profundamente conveniente
para a criagcdo das redes sociais, nas quais os individuos se conectam, conversam,
compartilham informag@es fotos, videos, informag¢des, marcam encontros, e muito mais.

As redes sociais estdo totalmente integradas aos habitos e ao gosto popular, e pessoas
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de todas as idades se comunicam nas redes, via internet, sendo que as geracées mais
novas sequer cogitam como teria sido a vida das pessoas sem todo esse
desenvolvimento tecnolégico. Dessa forma, essas criancas utilizam as redes sociais com
conhecimento e desenvoltura, inclusive, ja desenvolveram uma linguagem propria para
essa comunicacdo digital a distancia, cheia de abreviacdes e cddigos proprios. Esse
advento reflete um novo fenémeno linguistico denominado internetés, e que tem
produzido uma incontestavel variacdo linguistica que tem sido amplamente estudada
pelos especialistas, e que precisa ser mais compreendida pelos professores, a fim de que
possam aplica-las também nos conteudos e, assim, oferecer aulas mais atrativas e que
fagcam sentido para seus alunos, entretanto, deve haver também o cuidado de néo tornar
a Lingua Portuguesa obsoleta ou secundaria. Para avaliar esse impacto causado pelas
redes sociais no ensino da Lingua Portuguesa, sera apresentado um breve histérico da
criacao das redes sociais, 0s impactos negativos ocasionados pelo seu uso desenfreado,
e o equilibrio que os educadores precisam encontrar entre estas duas vertentes, sempre

considerando o objetivo da escola que € a formagcdo de cidadados atuantes numa

sociedade que se transforma constantemente.

Palavras- Chave: Redes Sociais; Internetés; Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

O desenvolvimento tecnoldgico das ultimas décadas foi extraordinario em todos
0S aspectos, especialmente nas telecomunicacdes, produzindo transmissdes ao vivo de
diversas partes do mundo. Todavia, a criagao da Internet, rede mundial de computadores,
acessada por meio de equipamentos como smartphones, notebooks e tablets,
transformou o universo das comunicagcdes. Nesse novo milénio a inovadora realidade da
comunicacdo em absurda velocidade, e que traz conteddos de todos os tipos para as
pessoas consumirem, tem sido uma marca deste novo momento social.

Este cenério propiciou a criagcdo das redes sociais, ou seja, sites e aplicativos em
que pessoas de todas as idades se conectam de maneira imediata com outras pessoas
ou empresas, com a finalidade de realizar atividades comerciais, compartilhar
experiéncias ou apenas conversar, 0 que se tornou um verdadeiro fendbmeno social, e
como tal, as pessoas dedicam bastante do seu tempo a estes espacos virtuais. Essa

comunicacdo é marcada pela rapidez, e ndo demorou muito para a criagdo de um dialeto
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totalmente informal, formado por abreviacdes, girias, emogis e imagens, estabelecendo
uma linguagem bastante propria de comunicagéo, e que ja € conhecida como “internetés”.
No entanto, esse novo aspecto de linguagem em massa tem causado
preocupacao entre os educadores, afinal, esse novo dialeto, utilizado de maneira intensa
e constante no dia a dia das pessoas, pode trazer prejuizos em relagdo & linguagem
escrita dos estudantes. Entretanto, a maior preocupacao talvez seja quanto aos impactos
negativos e positivos que essa modernidade apresenta, ainda mais quando se constata
que durante a pandemia da COVID-19 as escolas tiveram de transmitir aulas on line, as
quais se utilizaram de aplicativos que os estudantes acessavam, geralmente, em seus
smartphones, o que tornou as aulas muito mais aderentes ao estilo de vida dos alunos.
Neste sentido, o desafio que a escola passou a enfrentar consiste em como fazer
uso dessa forma digital de ensinar, como agir frente a esse novo fenémeno linguistico que
€ o internetés, como impedir que 0 acesso constante as redes sociais desconcentre o
aluno, como impedir que o aluno fuja da aplicacdo da lingua portuguesa padrédo, e como
aproveitar de modo equilibrado as coisas boas deste novo dialeto e como eliminar o que
nao serve. Este desafio tem sido dificil para os educadores, entretanto, adequar esse
novo cenario para facilitar com que o aluno desenvolva sua aprendizagem

adequadamente € o que os professores e educadores se propdem a alcancar.

A ORIGEM DAS REDES SOCIAIS

E praticamente impossivel alguma pessoa nos tempos atuais que ndo conhega ou
nao participe de redes sociais, uma vez que elas sdo uma realidade tdo comum e téo
prépria das pessoas nos dias atuais, que se torna dificil acreditar que até poucas décadas
atrds elas ndo existiam. Nesse sentido, quando se observa jovens, adolescentes e
criancas conectados em seus dispositivos eletronicos, eles mesmos nao acreditam como
os mais velhos viviam sem toda essa tecnologia, e sem as facilidades que elas oferecem.

As redes sociais estdo presentes no universo popular e sdo utilizadas por
pessoas de todas as idades, de todas as faixas socioeconémicas e de todos os lugares, e
se destinam atender as mais variadas finalidades, ou seja, servem para entretenimento,
informacéo, trabalho, comunicacdo ou passatempo, possibilitando conversar com
parentes ou amigos distantes. No entanto, os servi¢os digitais que s&o utilizados nos dias
de hoje, s6 se tornaram possiveis com o surgimento da Internet, rede mundial de
computadores, que foi criada na década de 1960, e que tinha como objetivo inicial enviar

dados entre as varias instalacdes militares do Pentagono (organismo de defesa do
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governo dos Estados Unidos). Todavia, a internet se expandiu ganhando proporc¢oes
impensadas, e passaram a ser usadas para fins privados e comerciais, a partir da década
de 1980, entretanto, somente em 1988 ela marcou sua chegada ao Brasil, sendo libertada
para uso comercial e privado apenas no ano de 1994. O avanco da internet € tao
expressivo na atualidade que aproximadamente 5 bilhdes de usuérios estéo interligados,
sendo instituida uma data para sua comemoracdo: o Dia Mundial da Internet, que é

comemorado em 17 de Maio.

“‘Os avancos tecnologicos permitiram que, em 1989, fosse
desenvolvida a criagdo do World Wide Web (WWW), um sistema
de distribuicdo de documentos e informacao. Dois anos depois de
sua criagdo, esse sistema passou a ser utilizado pelo publico em
geral, fazendo com que, no final do século XX, ja existissem
milhares de sites. O termo internet se popularizou na década de
1990, mas sua utilizagdo remonta a década de 1970. A medida
gue seu uso aumentava, ampliou-se a capacidade de acesso e
velocidade da rede, e 0 acesso que era inicialmente realizado
através de linha discada (dial-up internet access, utilizando a rede
de telefonia publica comutada para estabelecer uma conexdo com
um provedor de acesso a internet, cuja qualidade era bem baixa,
com baixa velocidade e guedas constantes, com o0 passar do
tempo, foram desenvolvidas tecnologias modernas como os cabos
opticos, os quais permitem o trafego de dados na rede com muito
maior velocidade e mais qualidade. A Internet foi alcangando
maior credibilidade e diversas empresas surgiram para oferecer
servicos de conexao regionalizados, possibilitando que, na década
de 1990, ocorresse um grande boom no nimero de usuarios. Isso
fez com que a internet se tornasse cada vez mais fundamental na
vida das pessoas, e elas comegcaram a se comunicar por e-malil, a
se informar por meio de jornais digitais, a movimentar dinheiro em
contas bancarias, a comprar mercadorias etc.Em 1997, foi criada
a Google, empresa que se estabeleceu como mecanismo de
busca, mas que se transformou em uma gigante da internet,
sendo o buscador mais utilizado do mundo e se tornando dona de
uma série de servigos digitais" (BRASIL ESCOLA, 2022).

A popularizagdo da internet possibilitou que usuéarios ao redor do mundo
pudessem acessar sites com conteudos informativos de todas as naturezas, e nao muito
tempo depois foram criadas redes de comunicagao entre as pessoas, entre as empresas
e entre pessoas e empresas. Seguindo essa tendéncia, no inicio dos anos 2000 surgiram
algumas redes sociais relevantes, sendo que a primeira a popularizar o conceito de
conexdes sociais on line foi a Frienster, de 2002, na qual os usuarios criavam perfis,
adicionavam amigos e compartilhavam os conteddos que desejassem.

Um ano apés, em 2003, foi lancado o MySpace, que contribuiu enormemente
para alavancar ainda mais a popularidade das redes sociais. Esse site acrescentou a

possibilidade inovadora de compartilhamento de musicas. Em 2004, o famoso empresario
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americano Mark Zuckerberg criou o Facebook, cuja intencdo inicial era ser uma
plataforma exclusiva para estudantes universitarios, entretanto, num curto espaco de
tempo, acabou se tornando a rede social mais influente do mundo. Ao proporcionar o
compartilhamento de fotos e eventos, tornou-se um componente essencial para a vida
social virtual, conectando bilhGes de pessoas por todo o globo terrestre.
‘O Facebook foi criado em fevereiro de 2004 por Mark
Zuckerberg, Eduardo Saverin, Andrew McCollum, Dustin
Moskovitz e Chris Hughes. The Facebook, inicialmente nomeado,
foi criado para conectar os alunos da Universidade de Harvard,
permitindo que compartiihassem postagens, fotos e informacdes
sobre si mesmos. Foi um sucesso imediato. Pouco tempo apdés
seu inicio, foi renomeado para Facebook e se expandiu para
incluir usuérios de outras universidades e, em seguida, para todos
0s usuarios de internet, se tornando a rede social mais popular do
mundo. FACEBOOK NO BRASIL - Em 2007 a plataforma chegou
oficialmente ao Brasil, quando ela desenvolveu suporte a lingua
portuguesa., Zuckerberg implantou o famoso botdo “curtir’ em
2009 e, em margo do mesmo ano, langou um novo Facebook —
com layout redesenhado e uma nova pagina. Atualmente, o
Facebook € um dos maiores sites de midia social do mundo, com

mais de 2,9 bilhées de usuarios ativos” (BLOG VIRTUA BRASIL,
2021).

Outra rede social de enorme sucesso no Brasil foi o Orkut, criado em janeiro de
2004, mesma época em que foi criado o Facebook. O Orkut foi planejado pelo engenheiro
turco Orkut Buyukkokten, que deu o nhome a sua invencgéo, e que rapidamente tornou-se
um dos sites de relacionamento mais utilizados no Brasil e no mundo. Nesse sentido,
cabe lembrar uma das principais funcionalidades do Orkut que era a formacao das
famosas “comunidades”, nas quais as pessoas ingressavam para tratar temas diversos
relacionados a assuntos do seu interesse. Todavia, ap6s uma quantidade gigantesca de
usuarios e de acessos, o Orkut foi encerrado em Dezembro de 2014, sendo uma das
razdes principais a concorréncia com o Facebook, que fez o Orkut perdesse cada vez
mais usuarios e interesse.

A partir da década de 20, ja existe uma diversidade maior de sites relativos as
redes sociais no Brasil, sendo os mais conhecidos e mais acessados: WhatsApp;
YouTube, TikTok, Facebook, Instagram e LinkedIn (uma plataforma de midia social da
Microsoft, voltada especialmente para emprego e negocios). Estes aplicativos possuem
um numero de usuarios absurdamente grande, especialmente no Brasil, visto que as
redes sociais sdo uma realidade da populacdo brasileira, entretanto, acessar as redes

sociais nos dias de hoje, tornou-se mais do que um habito, uma inquestionavel
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necessidade. Por esta razdo, ao se popularizarem com tamanha magnitude, as redes

sociais tornaram-se indispensaveis.

‘O numero mais recente, do fim de 2022, ainda sob os efeitos da
pandemia, indica que os brasileiros passam, em média, 3 horas e
46 minutos por dia conectados as redes sociais. Nesse quesito,
perdemos apenas dos nigerianos, que passam quase 1 hora a
mais que nos de olho no celular. Falando de aplicativos, temos
consolidacdes no cenario, como a adoc¢ao generalizada do TikTok,
que conquistou de vez celebridades, jovens e marcas no pais. E,
pela primeira vez na nossa lista, surge um app que ainda esta fora
do radar de muita gente: o Kwai. Os nimeros que apresentamos
abaixo sao retirados do relatério de fevereiro de 2023 produzido
em parceria por We Are Social e Meltwater. Muitas redes sociais,
porém, divulgam nameros oficiais diferentes, enquanto outras
fazem segredo. Assim, combinamos as informagfes mais
confiveis para chegar ao ranking definitivo. Assim, as dez redes
sociais mais usadas no Brasil em 2023 s&o: 1-WhatsApp (169 mi),
2-YouTube (142 mi), Instagram (113 mi), Facebook (109 mi),
TikTok (82 mi), LinkedIn (63 mi), Messenger (62 mi), Kwai (48 mi),
Pinterest (28 mi) e Twitter (24 mi)” (BLOG RD STATION, 2024).

AS REDES SOCIAIS E UM NOVO MODELO DE APLICACAO DA LINGUA
PORTUGUESA: INTERNETES, MULTILETRAMENTO E
MULTIMODALIDADE

Com a criacdo das redes sociais e sua utilizacgdo em massa no Brasil,
especialmente devido aos constantes avancos tecnolégicos que disponibilizam cada vez
mais dispositivos eletrdnicos que oferecem servicos moveis de extrema qualidade e
rapidez, o acesso as redes sociais se tornou um habito constante da imensa maioria da
populacdo brasileira. Nesse momento, plataformas como Facebook, WhatsApp,
Instagram, Twiter, TikTok e LinkedIn sdo as mais acessadas e fazem parte do cotidiano
das pessoas, principalmente devido a constante inclusdo de novos recursos e atrativos.
Entretanto, plataformas de grande sucesso ha pouco tempo perderam a competitividade e
0 interesse e acabaram sendo encerradas.

As redes sociais sdo acessadas por meio de aparelhos digitais, e de acordo com
uma pesquisa recente da FGV, Fundagéo Getulio Vargas, existe no Brasil, atualmente,
cerca de 464 milhdes destes dispositivos, 0 que equivale a mais de dois dispositivos por
habitante, ou seja, smartphones, tablets, computadores e notebooks conectados a
Internet formam um cenario cibernético inimaginavel ha poucos anos atras. Somente o0s
aparelhos celulares os numeros chegam a quase 250 milh&es, ou seja, muito mais do que
um aparelho por habitante. Dessa forma, o mercado que engloba Tecnologia da

Informacao (TI), E-commerce, Jogos Digitais e o proprio comércio de smartphones
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continua crescendo muito, e, consequentemente, expandindo um mercado de trabalho

proprio, que tem gerado uma procura muito grande por profissionais que atuam nessas

areas.
“O Brasil tem 464 milhdes de dispositivos digitais (computador,
notebook, tablet e smartphone) em uso no Brasil (corporativo e
domeéstico), ou seja, em maio desse ano, a projecao € que serao
mais de dois dispositivos digitais (2,2) por habitante, de acordo
com a 342 edicdo da Pesquisa Anual da FGV sobre o Mercado
Brasileiro de Tl e Uso nas Empresas. O estudo foi divulgado na
dltima quinta, 27 de abril, pelo Centro de Tecnologia de
Informacgéo Aplicada da Escola de Administragdo de Empresas de
Sédo Paulo (FGVcia). Em relagdo a computadores, o Brasil possui
215 milhdes (desktop, notebook e tablet) em uso, atingindo um
computador por habitante (100% per capita). As vendas em 2022
cairam 11%, com 12,4 milhdes de unidades. Apesar do cenario

nebuloso, estima-se em 2023 um crescimento perto de 10%”
(PORTAL FGV, 2024).

Tantos dispositivos digitais, especialmente os smartphones, que sao usados por
pessoas de todas as idades, inclusive por criangas muito pequenas, as quais aprendem a
manusear tais aparelhos com enorme destreza, acabam por criar o envolvimento destes
individuos com todo tipo de contetdos na internet, em especial as redes sociais, nas
quais as pessoas conversam, compartilham fotos, videos, noticias, marcam encontros,
conhecem pessoas e, inclusive, ndo sdo poucos 0sS casos de pessoas que se
conheceram, se casaram e constituiram familia. A realidade das redes sociais € tédo
marcante nestes tempos que é dificil encontrar alguém que ndo esteja atrelado a elas,
inclusive nas regifes mais remotas do pais.

As redes sociais se utilizam de um elemento fundamental que é a comunicacéo,
assim, € natural que ela influencie as relagbes e os comportamentos das pessoas,
especialmente sua maneira de se comunicar. Somado a isso, ainda ha o fato de que
esses tempos sdo marcados pelo imediatismo e pela velocidade nas acdes e nas
respostas, e ganhar tempo € uma marca adquirida por essa geracdo. Toda essa
conjuntura contribui para que as pessoas passem a utilizar neologismos, que séo palavras
trazidas de outros idiomas ou “inventadas”, ou palavras reduzidas (abreviaturas). Este
cenario apresenta um novo vocabulario, que é atualizado constantemente e totalmente
incorporado ao perfil das redes sociais. Assim, expressdes abreviadas como: ok, vc, né,
tks, ta, to e uma infinidade de outras mais passaram a formar um dialeto especifico das
redes sociais.

“‘No mundo dos programas de mensagens e salas de chat, o uso

de abreviacdes da internet € tdo natural quanto avistar mais uma
pessoa tirando uma selfie na rua. De alguma forma, essas
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palavras resumidas e chamativas se transformaram em um novo
idioma usado principalmente pela geracdo Z, ou seja, a geracao
dos nascidos a partir de 1995, marcada por individuos
hiperconectados, &geis, individualistas, simples, tolerantes e
ligados a diversidade. Por mais simples que isso seja, as pessoas
comecaram a abreviar palavras devido a quantidade limitada de
caracteres permitidos em uma Unica mensagem ou tweet. Até
2017, um tweet podia incluir no maximo 140 caracteres, e 20
caracteres para 0 nome de usuario. Esse numero foi duplicado
para 280 caracteres, mas a tradicdo de abreviar continua sendo
uma tendéncia nos dias atuais. As pessoas querem economizar
tempo e esforco ao digitar, principalmente quando estdo em
movimento” (BLOG PREPLY, 2023).

Todo esse contexto de transformacdes gramaticais tornou-se um formato de
comunicacdo na internet, especialmente nas redes sociais, usada a exaustdo pelos
jovens dessa geracgéo, dando lugar a uma linguagem peculiar e que impacta fortemente a
escrita. No entanto, quando aplicada em sala de aula, causa grande preocupacao para 0s
educadores, afinal, como ajustar esse dialeto tdo comum, o qual ja foi denominado de
‘internetés”, e que € uma tendéncia mundial, para ser empregado de forma util nas
escolas regulares?

“Abreviagdes como blz, gnd, vc e td fazem parte da linguagem
informal utilizada na internet, conhecida como internetés, que
surgiu no meio online para acelerar a comunicagao entre Usuarios,
principalmente adolescentes. A ideia é facilitar a digitacao - por
isso encontramos palavras como “naum”, que mesmo possuindo
mais letras do que “nao”, dispensa o til -, mas para muitos, usar
girias da internet é uma forma mais descolada de se expressar e
pertencer ao grupo. Quanto mais pessoas tém acesso a internet,
mais este dialeto moderno se difunde, e as empresas precisam
acompanhar essas nhovidades, tanto para se comunicar melhor

com seus publicos, quanto para ndo cairem em ciladas, como o
uso de siglas ofensivas” (BLOG DNA CRIATIVO, 2023).

Dessa forma, o Internetés, essa novo formato de comunicagcdo muito propria e
especifica dos usuarios das redes sociais, notadamente do publico mais jovem, se
associa a outros conceitos também relacionados a comunicagdo e que tém ganhado
bastante notoriedade no que se refere a linguagem, que sdo o multiletramento e a
multimodalidade. Em termos gerais, A multimodalidade consiste na presenca conjunta de
diversos tipos de linguagem que se integram e interagem, formando uma construcao
repleta de significados dentro da comunicagao. Portanto, a multimodalidade compreende
a utilizacdo de variadas formas de comunicacdo em um uUnico texto. Assim, um texto
multimodal € composto por duas ou mais formas de comunicacdo, exemplos: uma

imagem com um texto escrito, ou som, gestos ou fala.
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“Sao exemplos de textos multimodais: os infograficos, os
anuncios, os cartuns, as propagandas, as tirinhas e as charges.
Sao chamados de multimodais pois séo textos que utilizam mais
de uma modalidade de forma linguistica sua composi¢do. Com o
advento das novas tecnologias, o texto vem adquirindo cada vez
mais novas configuracdes que possam atender as necessidades
de seus falantes. Por essa razdo as composi¢cdes textuais nunca
estiveram tdo proximas da imagem, uma vez que o imediatismo
da informacdo estd diretamente ligado a imagem e suas
linguagens. O texto multimodal também é conhecido como texto
multissemidtico, pois faz o uso de semioses (produgcdo de
significados) e sua compreensao adequada do texto depende da
identificacdo dos efeitos de sentido produzidos pelo uso de
recursos visuais associados ao texto verbal. E foram essas
mudancgas significativas no universo tecnoldgico que colocaram a
pratica de do texto multimodal como recurso bastante recorrente
nas praticas sociais contemporaneas” (SME GOIANIA-GO, 2023).

Ja o conceito do multiletramento consiste na capacidade de compreender

perfeitamente estes diferentes e variados sistemas de comunicacéo, reconhecendo o fato

de que, na sociedade atual, comunicacdo e informacdo sdo transmitidas de multiplas

maneiras além do texto escrito. Segundo esse conceito, pode-se afirmar que o internetés

aplica tanto a multimodalidade quanto o multiletramento, fato que é amplamente

reconhecido pela BNCC como de extrema utilidade para a formacédo dos alunos desses

novos tempos.

“A BNCC, Base Nacional Comum Curricular, declara que o ensino
deve considerar a diversidade de linguagens e midias que
circulam na sociedade contemporanea, e estabelece cinco
competéncias especificas para a area de Linguagens e Cdadigos
gue séo: 1-Compreender e usar a linguagem verbal e néo
verbal de forma significativa em diferentes contextos de
comunicacéo; 2- Compreender e produzir diferentes géneros
textuais, considerando a situacdo comunicativa e o0 contexto
sociocultural;  3- Avaliar criticamente informacdes e
argumentos em diferentes midias e plataformas; 4- Participar e
criar colaborativamente textos digitais; 5- Aprender e
utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de
forma critica, significativa e ética” (BNCC, 2018 p. 56).

AS REDES SOCIAIS E OS IMPACTOS QUE ELAS PROVOCAM

Os beneficios trazidos pela internet e, em especial pelas redes sociais, séo

inUmeros, rompendo barreiras geogréficas, aproximando pessoas, promovendo encontros

e possibilitando todos os tipos de conteddos para os mais diversos gostos, todavia,

importa ressaltar que ela traz impactos negativos também. Assim, utilizar as redes sociais

e outras midias digitais requer extremo cuidado, pois afetam a salde mental e aspectos
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emocionais como autocuidado e autoestima, sem contar 0 tempo excessivo que as
pessoas dedicam as redes sociais e afeta a saude fisica, pois ocasiona cansaco, falta de
sono, ma alimentacdo e geram, em consequéncia, uma baixa produtividade escolar e
profissional.

Especialistas apontam que, além da forte influéncia exercida na comunicagéo, as
redes sociais, também podem trazer outros efeitos negativos severos, que podem causar
até mesmo dependéncia, e ocasionar depressao, ansiedade, irritabilidade, isolamento e
distanciamento das relacdes familiares e da vida real. Existe, ainda, a preocupacao com a
exposicdo a conteudos inadequados, especialmente por parte das criancas e
adolescentes, que podem gerar graves transtornos como violéncia, bullying e assédio,
além dos golpes financeiros que sao bastante frequentes.

Nesse sentido, uma realidade bastante complicada que tem surgido com bastante
constancia no ambito das redes sociais € a cultura do cancelamento, ou seja, em
determinado momento e por determinados motivos, uma pessoa ou um grupo de pessoas
assumem o papel de “canceladores”, e emitem uma sentenga contra alguém, seja por ndo
concordarem com seu ponto de vista, sua orientacdo politica, religiosa, etc. A pessoa
“‘cancelada” torna-se impedida de se comunicar com grupos que ela, até entéo,
considerava importantes, e isso pode acarretar problemas psicoldgicos dificeis de se
curar.

“A cultura do cancelamento, também conhecida como “Tribunal da
Internet”, apresenta-se como tematica bastante recente, ganhando
visibilidade a partir de 2017. Nesse contexto, uma pessoa ou um
grupo, chamados de “canceladores”, acham-se no direito de
"sentenciar® alguém por nao tolerarem falas ou condutas.
Independente se no mundo real, virtual ou em ambos. Os motivos
se mostram inimeros, desde racismo, homofobia e/ou machismo,
até uma simples discusséo entre famosos (CARVALHO; SILVA,
2020). O desejo de se fazer “justica” com as préprias maos
sempre esteve presente na histéria da humanidade. Nas antigas
civilizagBes era presente a préatica da tortura e das humilhacbes
publicas, como na Idade Média, sem contar com as puni¢des por
crimes baseadas no dilema “olho por olho”. Atualmente, diferente
dessa época em que as marcas deixadas eram mais fisicas, as
consequéncias psicolégicas de um cancelamento hoje, muitas
vezes, podem ser irreversiveis. Assim, tornando-se importante a
discussdo acerca dos impactos que ela pode gerar para o
cancelado, desde perdas materiais até problemas de saude

mental e ameacgas de morte, de extrema relevancia” (CARVALHO,
SILVA, 2020 p. 9).

Nesse cenario, em que o internetés, esse idioma desenvolvido pelos usuarios das

redes sociais, e que possui potencial para afetar a Lingua Portuguesa em sua forma culta
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de expressao, importa estabelecer uma consideracdo importante que é a forma dinamica
como a linguagem se adéqua aos usos que a sociedade faz para melhorar o nivel de
comunicacdo. Um exemplo dessa adequacéo que ocorre pouco a pouco esta no pronome
“vocé”, que substituiu gradativamente a expressado “vossa mercé”, e, provavelmente,
muitas dessas novas palavras estardo presentes nos dicionarios em algum tempo no
futuro.
‘A linguagem é muito dindmica e sempre se adapta ao que a
sociedade necessita para se comunicar melhor. Dessa forma, o
uso tao intenso das redes sociais pode influenciar o nosso idioma.
Para compreender esse efeito, basta procurar um livro escrito em
1940 e perceber que muitas palavras usadas hoje eram escritas
de modo diferente sendo algo positivo, pois permitiu alinhar a
nossa comunicagao as nossas caracteristicas. Dessa forma, o uso
coloquial da internet, proximo da linguagem falada, pode interferir
na lingua portuguesa. Isso nao significa que passaremos a
abreviar as palavras e usar emojis em textos formais, mas, em
longo prazo é possivel que alguns termos sejam alterados, e
outros incluidos nos dicionarios. Ainda que muito benéfica, a
internet exige atencdo em seu uso, especialmente quando
estamos tratado de criancas e adolescentes. Se por um lado ela
pode ser excelente para o aprendizado, por outro, também

oferece riscos e prejuizos. Veja algumas dicas de como fazer o
melhor uso desse recurso” (BLOG REDE VERBITA, 2023).

UM NOVO DESAFIO QUE SE APRESENTA PARA A ESCOLA

As novas geraces, especialmente as que nasceram a partir do novo milénio, ja
criaram o habito de escrever seus textos de uma maneira totalmente prépria, valendo-se
de palavras abreviadas, simbolos, siglas, e supressdo de acentos. Dessa forma, esse
novo fenbmeno linguistico coletivo, conhecido como internetés, estabelece uma
comunicacao virtual que apresenta um viés de dialogo em tempo real e com uma rapidez
total. Contexto esse, que tem trazido grande preocupacao para pais e professores, uma
vez que ambos acreditam que essa transformacgédo se torna prejudicial ao ensino da
Lingua Portuguesa padrdo. Todavia, os defensores do internetés defendem que a
linguagem nédo é estatica e que a variacao linguistica € um processo comum na propria
Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, cabe ressaltar que durante o periodo de isolamento social
empregado devido a pandemia da COVID-19, uma enorme parcela das escolas passou a
adotar o modelo de salas de aula virtuais utilizando a internet. Este cenario, em que 0s
alunos estavam na sua area de conforto, inevitavelmente, estimulou o uso da linguagem

propria deles, fazendo com que o internetés fosse um componente ativo nas aulas
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virtuais, caracterizando-se, dessa forma, como uma variante linguistica. Esta abordagem
traz uma validacdo quanto ao seu aspecto de linguagem a ser explorada pelos
educadores nas atividades regulares dos alunos, entretanto, € indiscutivel que ha um
rebaixamento da forma tradicional e culta da Lingua Portuguesa, trazendo-a para um nivel
de abreviacbes compreensiveis, mas desconexas da Lingua mé&e, o que tende a ser
nocivo para a educacéo de uma forma geral.
“E comum, até mesmo nos dias de hoje, que as escolas deem
énfase apenas no ensino da lingua portuguesa padrao, formal, ja
que os tais “prestigio e respeito social” s6 chegam, segundo essa
visdo, quando sabemos escrever e falar “corretamente”. Mas o
que seria esse “corretamente”? Em tempos que criadores de
conteudo digital fazem sucesso e ganham milhdes (de seguidores

e de reais) usando uma linguagem informal, como convencer os
estudantes de que a lingua padrdo ainda € necessaria? A

Y

pandemia e 0 ensino remoto trouxeram a tona diversas
discussbes necessarias, mas que estavam caminhando
lentamente, como a importancia do uso efetivo dos recursos da
internet na educagdo. Nao podemos deixar de lado o que
acontece nas redes, mantendo a escola como se estivesse em
uma bolha, fora de toda a realidade que nos cerca e utilizando
apenas conteudos engessados e listados burocraticamente em
planos de ensino. A forma como professor e aluno se comunicam
hoje, em meio a pandemia, é completamente diferente da forma
de antes. Entéo, aproveitemos a oportunidade para levar o foco as
proprias formas de se comunicar utilizando a grande rede”
(INSTITUTO SOMOS, 2022).

As redes sociais sao instrumentos poderosos caso sejam utilizadas de maneira
pedagdgica e estratégica pelos educadores. Todavia, precisam ser muito bem exploradas,
com suas multiplas funcionalidades e recursos diversos oferecidos por cada plataforma e,
dessa forma, envolver os alunos numa interacdo efetiva, que propicie uma troca de
informacdes e de acesso aos conteudos de uma forma agradavel, e estimulante.
Entretanto, reconhecer que essa escrita ndo formal pode sim trazer prejuizos a norma
culta do Portugués padrédo, que € a forma escrita praticada por escritores, jornalistas,
orgdos publicos e pelas instituicbes privadas. Porém, ndo tem sido esta a principal
preocupacao dos educadores, mas o fato de que os alunos de hoje, conectados
constantemente as redes sociais, podem encontrar dificuldades quando se depararem
com a leitura de alguns textos mais complexos e que demandem uma concentracao
maior, além dos desvios na escrita que possivelmente apresentardo nas suas atividades
diversas.

E necessario que se encontre um equilibrio entre os beneficios e as
desvantagens, além do qué, o professor precisa determinar os limites para o uso das

redes sociais durante os periodos de estudo, para que ndo ocorram distracfes e perda do
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foco. Todavia, o maior desafio talvez seja o de familiarizar alguns docentes com o0s
dispositivos digitais e com as novas formas de comunicagdo dos alunos, para encaixar

essas tecnologias a um aprendizado atrativo e eficaz.

“Assim, um dos desafios da gestdo é lidar de modo apropriado
com a potencial falta de preparacdo técnica do docente. Uma
alternativa € a escola contratar um profissional especializado para
oferecer capacitacdo direcionada a utilizacdo dos recursos a
serem adotados em sala de aula. Isso é bom tanto para o
professor, que pode dar uma guinada em sua carreira, quanto
para a instituicdo, que padroniza o uso dos recursos. Para evitar
gue essa novidade seja um problema para os estudantes, a
escola pode adotar algumas estratégias. Assim, conhecer mais
sobre esses meios digitais € uma boa maneira de entender como
a comunicacdo acontece, 0 que ajuda a levar novos
conhecimentos aos estudantes. Além de aproveitar as vantagens
gue a tecnologia oferece para o compartihamento das
informagbes, é importante que os educadores abordem temas
essenciais a esse respeito nas aulas. Assuntos como seguranga
na internet, adequacdo da linguagem e noticias falsas estéo
relacionadas ao “internetés” e merecem ser debatidas. Da mesma
forma, € 6timo que os educadores apresentem alternativas de
leitura online, que ajudem os jovens a terem referéncias mais
formais.. Ainda Em suma, a linguagem da internet é uma realidade
da era digital. Ainda que apresente mudancas e desafios, essa
nova forma de comunicacdo nao precisa ser vista como um
impasse para a educacéo. Os recursos digitais podem ter também
beneficios significativos para a aprendizagem” (ESCOLA DA
INTELIGENCIA, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

O propésito principal deste trabalho foi considerar os impactos expressivos que a
influéncia das redes sociais tem gerado sobre o ensino da Lingua Portuguesa,
especialmente por estarem elas contribuindo para a construcdo de uma metodologia nova
de comunicacdo, que é totalmente prépria desse momento que o mundo globalizado
convive. Assim, conhecer a maneira rapida como a evolucao tecnoldgica das ultimas
décadas ocorreu, facilitando a criagcdo do que se conhece como redes sociais, utilizadas
por pessoas e empresas em todo o mundo para comunicacdo, informagédo, comeércio e
diversdo, € um dos elementos que compdem esse artigo.

Acessar as redes sociais por meio da internet € algo extremamente comum hoje
em dia, algo praticado por pessoas de todas as idades, no entanto, devido ao seu grau de
comunicacdo em tempo real e a velocidade em que iSSO se processa, Seus usuarios
acabaram criando um dialeto préprio para se comunicar, o qual € repleto de abreviacdes e

frases especificas, e esse dialeto recebeu o nome de internetés. Num cenario de
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isolamento social em virtude da pandemia da COVID-19, escolas aderiram ao modelo de
aulas on line por meio da internet, essa nova maneira de ministrar as aulas potencializou
uma adequacdo ao internetés, e o0s professores se depararam com uma realidade
diferente da habitual.

Todas essas contingéncias apresentou um quadro conflitante, pois ndo ha como
negar que ha uma variacéo linguistica em andamento, e que a escola precisa conhecer e
se adequar a ela, e, no sentido oposto, existem componentes negativos a se enfrentar,
como o natural distanciamento dos alunos em relacédo a Lingua Portuguesa em sua forma
culta tradicional, além de uma reducdo do poder de concentracdo e do cansaco que as
muitas horas de uso das redes sociais provoca, 0 que, seguramente, trara impactos
negativos no aproveitamento escolar. Dessa forma, as escolas tém buscado encontrar o
equilibrio necessario para poder aproveitar os beneficios das redes sociais sem que 0s
prejuizos identificados sejam insuperaveis. Esse € o desafio em que a escola ainda busca

por vitoria.
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RESUMO

Este artigo teve como intento demonstrar a importancia da Alfabetizacédo e do Letramento
na etapa da Educacdo infantil por meio dos conceitos e das praticas pedagogicas,
especialmente por ser este um periodo que se comprovou ser apropriado para iniciar o
processo de aquisicdo, elaboracdo e compreensdo da linguagem escrita de uma forma

bastante natural. Além disso, com a mudanca da estrutura familiar dos dias atuais, em
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que os pais trabalham fora o dia todo, as criangcas acabam sendo encaminhadas ao
ambiente escolar muito mais cedo do que era ha algumas décadas atras. Este cenario
tem causado alguma dificuldade, pois muitos professores tentam instituir um processo de
alfabetizacdo e letramento para criancas que ainda ndo estdo no momento adequado
para isso, e elas acabam recebendo uma carga de pressdo antecipadamente, sem
estarem maduras nos aspectos emocional e intelectual para poderem processar todo o
volume de informacbes, e dessa forma, comecam a surgir cobrancas, pressoes,
exigéncias e comparacdes. E preciso considerar que Alfabetizacdo é conhecer e se
apropriar dos cédigos de linguagem, e que Letramento esté relacionado a funcéo social
do ler e escrever, ou seja, fazer com que estas letras e simbolos se traduzam em
experiéncias da pratica diaria da crianca. Esse € o caminho que deve ser tracado na
escola, todavia, cabe ressaltar que estudos recentes apontam que a idade mais
apropriada para a alfabetizacdo da crianca se da entre os seis anos de idade até os sete
anos e oito meses, periodo em que ela estar4 bastante acessivel a leitura e a escrita.
Todavia, quanto maiores forem os estimulos que a crianca receber nas fases anteriores a
alfabetizacdo, o reconhecimento das cores e o nome das letras, por exemplo, muito
maiores serdo as chances de ela assimilar os cédigos da linguagem escrita para poder

aplica-los em seu cotidiano.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Letramento; Aprendizagem; Educacao Infantil.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil € o periodo escolar que vai do zero até os cinco anos de
idade, e nessa etapa o0 processo de alfabetizacdo e letramento comeca a se desenvolver
de maneira gradativa nas escolas regulares, conforme estipulado pela legislacdo
educacional brasileira: “A educagéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, completando a acdo da familia e da
comunidade” (LDBEN - BRASIL, 1996). A partir dessa determinacdo, as escolas
brasileiras procuram desenvolver estes aspectos de forma integral, valendo-se das
praticas pedagogicas ludicas, como jogos e brincadeiras, elementos de extrema

importancia nessa fase escolar, pois as atividades ludicas levam a crianca a experimentar
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momentos que auxiliam o seu desenvolvimento psicomotor e contribuem para o
aprimoramento de aspectos sociais e psicolégicos, promovendo uma aprendizagem
satisfatoria e recheada de prazer, alegria e entusiasmo, bem caracteristicos das
atividades ludicas.

Nas Ultimas décadas, as criancas comecaram a chegar as escolas mais
precocemente, Vvisto que as mées permaneciam muito mais tempo em casa, no entanto,
com as mulheres trabalhando em tempo integral para compor a renda familiar, fazendo
com que sobre pouco tempo para estar com as criancas, as quais acabam por ficar aos
cuidados de parentes ou vizinhos, causando impacto negativo no desenvolvimento
escolar dessa crianga.

A patrticipacéo reduzida da familia acaba transferindo para a escola a funcdo de
educar essas criangas, e sob esse prisma, muitos professores iniciam o processo de
alfabetizacdo e letramento muito antes do momento ideal para isto, ndo considerando se
a crianca esta preparada para este processo ou hdo. Quando as préticas de alfabetizacao
e letramento ocorrem de maneira antecipada, ocorre um prejuizo consideravel no
desenvolvimento escolar da crianca, uma vez que este movimento antecipado provoca
uma pressao excessiva e desnecessaria, além de comparacfes que pode ocasionar
traumas de longa duragéo.

Portanto, € recomendavel Iniciar o processo de alfabetizacdo na etapa correta, ou
seja, entre 0s seis anos até os sete anos e oito meses, sendo que nas fases anteriores da
jornada escolar as criancas devem experimentar outros componentes importantes. Na
pré-escola a crianca é recebida em espacos como jardim da infancia, maternal ou creche,
ou outra denominacdo, e passara a viver um dos periodos em que 0s processos de
socializagdo e aprendizado fluem de forma natural. Esta etapa trard inUmeras
oportunidades para a crianga estabelecer vinculos sociais e afetivos, e também serd um
momento propicio para ela receber os estimulos pedagodgicos iniciais, instrumentos
importantissimos para que, prepara-la para a sua alfabetizacdo, que ocorrera,
efetivamente, num momento mais conveniente, quando ela se apropriara deste

aprendizado.
ALFAB ETIZAQAO: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

E necessario ressaltar, a principio, que Alfabetizacdo e Letramento, s&o
processos distintos, entretanto, sdo inseparaveis, e, na verdade, sdo componentes

importantes que se somam e se completam, no entanto, € possivel afirmar que a
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alfabetizacdo € um elemento do letramento, e dessa forma, é indispensavel que a crianca
aprenda a ler e a escrever, mas nao apenas decodificando as palavras, mas
compreendendo aquilo que ela esta lendo. Dessa forma, torna-se fundamental que o
professor alfabetizador saiba reconhecer o significado destes dois componentes dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Alfabetizacdo engloba a etapa na
qual a crianca comecga a memorizar o alfabeto, iniciando o reconhecimento das letras e
sua sonorizacdo, vai realizar a formacéo e a ligacdo entre as letras e, assim, compor as
silabas, e dessa forma, montar as primeiras palavrinhas.

Estes fundamentos tornam-se as competéncias que a criancga ira assimilar desde
0S seus primeiros anos de vida, uma vez que ela ja se relaciona com o mundo das letras
desde muito pequena, no entanto, este processo de alfabetizacdo comeca, de forma
determinante e formal, durante as séries iniciais da Educacado Infantil. Neste sentido, é
possivel compreender a Alfabetizagcdo como sendo o0 processo inicial de transmissdo da
leitura e da escrita, a qual ocorre mediante o dominio dos cdAdigos, ou seja, a crianca
passa a dominar as habilidades alfabéticas e ortograficas necessarias a decodificacdo da
lingua da maneira correta.

“‘Uma criancga alfabetizada, no entanto, nao é necessariamente um
individuo letrado. Este ultimo conceito se refere a algo mais
amplo. Enquanto a alfabetizacdo desenvolve a aprendizagem das
letras e simbolos escritos, o letramento se ocupa da fungéo social
de ler e escrever. Ela refere-se a compreensao, interpretacdo e
uso da linguanas praticas sociais. Uma pessoa letrada sera
capaz, por exemplo, de se informar por meio de jornais, seguir
receitas, criar discursos ou interpretar textos. Acreditamos no
alfabetizar letrando, pois entendemos que os dois processos sao
indissociaveis. Esta alfabetizagdo se ancora no ensino da Lingua
Portuguesa e se constitui em um instrumento de apoio para o
desenvolvimento cognitivo pessoal e social do individuo. Ela
conclui que o letramento confere capacidade e autonomia aos
estudantes, assim como os transforma em escritores eficientes e
usuarios competentes da lingua portuguesa na comunicacao oral
e escrita. Compreender estes conceitos é necessario, pois incide
na forma como os professores irdo desenvolver o seu trabalho
com os alunos. O educador passa a ensinar as técnicas de

alfabetizacdo sem perder de vista as praticas sociais da leitura e
da escrita” (FUNDACAO TELEFONICA-VIVO, 2021).

Uma abordagem historica da Alfabetizagcdo leva ao reconhecimento da
importancia do bispo protestante Coménius e sua organizagdo do trabalho pedagdgico.
Cientista, educador e escritor tcheco, nascido em 1592 e falecido em 1670, ele propos a
sistematizacdo da aprendizagem da leitura por meio da cartilha, uma metodologia que
perdurou séculos no ensino escolar tradicional. Entretanto, no contexto educacional atual,

0s avancgos tecnolégicos dos meios de comunicagdo e seus conteudos, além dos
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aspectos relacionados a globalizagdo, demandam uma nova formatacdo que exige da
criangca que estd sendo alfabetizada uma modernizagdo e uma adequacdo a
componentes tecnolégicos nas praticas sociais de leitura e escrita, as quais ultrapassam a
mera aquisicdo da técnica de ler e escrever.

Ainda abordando o contexto historico, a ascensdo da classe burguesa
empreendedora e dos trabalhadores manufatureiros que ocorreram no século XVII, houve
a necessidade de comunicacdo e do dominio da linguagem, da leitura e da escrita,
especialmente porque havia o anseio dos reformadores protestantes europeus, em
massificar o texto biblico. Assim, coube ao bispo Coménius, considerado o pai da
pedagogia moderna, estabelecer os fundamentos que perduram até hoje, além do desejo
de concretizar o principio de se ensinar tudo a todos, e abandonar o método milenar de
um “mestre sabio” que discipula alguns poucos, passando a adotar o método do mestre
que generaliza o conhecimento para o maior nimero de pessoas possivel. Nesse
contexto foi elaborado o conceito do livro didéatico, diferenciado dos livros cientificos, o
qual deixou de lado a profundidade cientifica, introduzindo o critério de utilizar férmulas e
definicbes praticas que levam o aluno a dar os primeiros passos rumo a instrucao
cientifica.

“‘Nessa perspectiva, Coménius propoe a cartilha de ensinar a ler,
elaborada com a preocupacdo didatica de iniciacdo a leitura,
ilustrada com figuras ao lado das palavras, das silabas e das
letras do alfabeto. Nada mais parecido com as cartilhas que ainda
perduram em nossos dias. Outro aspecto da escola de Coménius
que cabe mencionar é a instrucdo simultanea, ou seja, a classe
heterogénea, com os alunos realizando o aprendizado ao mesmo
tempo, embora em graus e atividades diferenciadas. Trata-se da
utilizagdo do mesmo principio do trabalho coletivo manufatureiro e
sua concomitante divisdo de tarefas, que viabiliza o aumento da
producdo. Na escola, o ensino simultaneo possibilita a realizagéo
do principio de ensinar a todos, embora sua realizagdo s6 tenha
sido efetivamente alcancada por meio de dificil e lento esforco

social, apresentando os primeiros resultados em meados do
século XIX” (ALVES, 2001 p. 47).

LETRAMENTO: PRINCIPIOS RELEVANTES

E importante ressaltar que Alfabetizacdo e Letramento andam sempre juntos,
completando um ao outro. Alfabetizacdo n&o consiste somente em codificar e decodificar
0 codigo alfabético, em dar significado aos sons das letras e das silabas e formar as
palavras. E neste sentido que o Letramento se soma com a alfabetizacio e o professor

precisa estar muito atento ao momento adequado para conectar o ato de ler com o de
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produzir um texto, intervindo junto ao aluno para garantir sua evolugdo. E importante que
0 aluno compreenda que néo se trata de um mero processo de memoriza¢ao, no qual o
aluno precisa decorar aprendizados. Alfabetizar é oferecer ao aluno a oportunidade dele
se expressar de tal maneira que ele possa construir o seu conhecimento proprio.
“Hoje, os grandes objetivos da Educagéo séo: ensinar a aprender,
ensinar a fazer, ensinar a ser, ensinar a conviver em paz,
desenvolver a inteligéncia e ensinar a transformar informagdes em
conhecimento. Para atingir esses objetivos, o trabalho de
alfabetizacdo precisa desenvolver o letramento. O letramento é
entendido como produto da participagdo em praticas sociais que

usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia”
(FERNANDES, 2010, p.19).

Nesse sentido, € possivel afirmar que a Alfabetizacdo e o Letramento, mesmo
sendo conceitos distintos, sdo elementos que se mesclam e coexistem nas experiéncias
da leitura e da escrita envolvidas no cotidiano das préaticas sociais. O conceito de
Letramento diz respeito as praticas sociais da leitura e da escrita, e isto traz enormes
consequéncias para o individuo e para o meio social em que ele convive. Assim, €
possivel afirmar que o individuo alfabetizado aprendeu a ler e escrever, mas se tornara
letrado a partir do momento em que ele desenvolver as praticas sociais relacionadas a
isso, mediante a apropriacdo dos significados e da compreensdo efetiva do texto
produzido. Portanto, quando o individuo entende aquilo que Ié ou escreve, e isso tem o
poder de impactar aspectos culturais, emocionais, sociais e politicos dentro de um
contexto social, entdo é possivel dizer que se trata de um individuo letrado.

“‘Uma dificuldade que a concepcao de letramento apresenta é de
como diferenciar um alfabetizado de um letrado. Faz-se
necessario retomar o pressuposto de que o letramento comporta a
dimensao individual do dominio técnico do ler e escrever
(desenvolvido no ambito da alfabetizacéo), e a dimensao cultural,
como um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua
escrita e seu uso segundo o padrdo das exigéncias de
determinado contexto social. Com base nessa concepg¢éo, pode-
se distinguir o ambito da aprendizagem da leitura e da escrita que
se refere as habilidades de ler e escrever, e 0 ambito que inclui a
pratica dessas habilidades em atividades significativas para a

formagao cultural, cientifica e ideolégica do aprendiz’
(CAVAZOTTI, 2013 p. 23).

Nesse sentido, o Letramento comeca quando a criangca vai estabelecendo a
formacdo das letras e das palavras, ou seja, a letrar-se, além disso, na infancia, a crianca
ja adquire um amplo convivio com outras pessoas gue ja fazem uso de material escrito, e
de uma maneira ou de outra, ela vai gradativamente conhecendo e praticando a leitura e

a escrita, mesmo que de maneira rudimentar. A Alfabetizacdo, entretanto, comeca quando
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a crianca passa a frequentar a escola e a aprender de forma sistematizada a linguagem
escrita e € introduzida ao habito e a familiarizacdo com a prética da leitura e da escrita.

“Se as criangas crescem em comunidades iletradas e a escola
ndo as introduz na linguagem escrita (em toda a sua
complexidade), talvez cheguem a atingir esses “minimos de
alfabetizacdo”, que lhes permitam seguir instrugbes escritas e
aumentar a sua produtividade em uma fabrica, contudo né&o
iremos formar cidaddos para este presente nem para o futuro
proximo. Ha que se alfabetizar para ler o que os outros produzem
ou produziram, mas também para que a capacidade de “dizer por
escrito” esteja mais democraticamente distribuida. Alguém que
pode colocar no papel suas proprias palavras é alguém que nao
tem medo de falar em voz alta” (FERREIRO, 2004, p. 54).

Nos tempos atuais, 0 conceito de letramento tem ganhado uma notoriedade
bastante significativa, visto que devido ao crescente processo de expansao e globalizacao
do capital, as relagbes sociais e a integracdo entre as pessoas de diferentes classes
sociais se intensificam, produzindo um cenario em que os meios de comunicagcdo se
modernizam a uma velocidade impressionante. Assim, € natural que o conteudo das
mensagens transmitidas exija novos niveis de leitura e de escrita, mais adequados aos
avancos tecnolégicos da modernidade. O letramento torna-se ainda mais fundamental
guando se reconhece a realidade social do momento aponta que saber ler e escrever ndo
é suficiente, sendo absolutamente necessario fazer o uso correto e adequado do ler e
escrever, e, assim, responder as demandas de leitura e escrita que a sociedade
apresenta neste tempo presente.

“‘Nao ha duvidas de que o Letramento €, hoje, uma das condigbes
necessarias para a realizagédo do cidadéo: ele o insere num circulo
extremamente rico de informagdes, sem as quais, ele, inclusive,
nem poderia exercer livre e conscientemente sua vontade. O
homem contemporaneo é afetado por outros homens, fatos e
processos por vezes téo distantes do seu cotidiano, que somente
uma rede muito complexa de informacfes pode dar conta de
situd-lo, minimamente, na teia de relagdes em que ele se encontra
inserido. Neste universo, tdo mais vasto e consequentemente
complexo, a escrita assume relevante funcdo, registrando e

colocando ao seu alcance as informacdes que podem esclarecé-lo
melhor” (KLEIN, 2000 p. 11).

A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO NO MOMENTO CERTO

A linguagem é definida como um sistema por meio do qual o ser humano se
comunica, transmitindo seus pensamentos, sentimentos, ideias e vontades, e isso pode

ser feito, essencialmente, por meio da fala, por meio da escrita ou, também, por meio de
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gestos e simbolos. Nesse sentido, a linguagem se constitui em uma prética social,

totalmente viva e dindmica, e que se transforma muito rapidamente. Portanto, os sujeitos

dessa comunicacdo necessitam interagir entre si de modo que a linguagem aconteca de

maneira efetiva, pois somente assim, estes agentes poderdo participar ativamente da

realidade social na qual estdo inseridos.

“Afinal, nos humanizamos na medida em que nos apropriamos do
uso e da forma da linguagem, e, como educadores, Somos 0s
elementos mediadores da apropriacdo deste instrumento pelas
criancas em seu processo de humanizacao. A linguagem reproduz
uma realidade que nos acompanha desde 0 nosso nascimento,
qguando somos inseridos num sistema de relagbes que foram
estabelecidos ao longo de um processo histérico, ou seja,
nascemos em grupos sociais que por necessidade de
sobrevivéncia promoveram cédigos que foram definidos para
comunicar 0s conhecimentos adquiridos para o0s demais
integrantes do grupo e para agueles que estdo iniciando sua vida
social. Podemos dizer que cada homem aprende a ser um
homem. O que a natureza lhe da quando nasce nao é suficiente
para viver em sociedade. E-lhe preciso ainda entrar em relacéo
com os fendbmenos do mundo circundante, através de outros
homens, isto €, num processo de comunicagdo com eles. Além da
linguagem oral, que € a primeira manifestacdo que a crianca se
apropria, ela vai, gradativamente, desenvolvendo outras
ferramentas que permitem uma nova manifestagdo da linguagem
humana, a linguagem escrita. As origens desse processo
remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento
das formas superiores do comportamento infantil. Podemos até
dizer que quando uma crianca entra na escola ela ja adquiriu um
patriménio de habilidades e destrezas que permitira aprender ler e
escrever em tempo relativamente curto” (MENDONGCA, 2012 p. 5).

Por este motivo que a crianca entre seis ou sete anos, ao chegar as classes do

ensino fundamental, ja deve ter recebido diversos estimulos capazes de deixa-la

preparada e em totais condicbes de ser alfabetizada, desenvolvendo os conteudos

relativos & codificac&o escrita. E importantissimo ressaltar que no mundo contemporaneo,

ser alfabetizado, ou seja, dominar o codigo da escrita, por si s, tem se revelado uma

condicao insuficiente para as demandas atuais.

“E preciso ir além da simples aquisicdo do codigo escrito, é
preciso fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano, apropriar-se
da funcdo social dessas duas praticas; € preciso letrar-se. O
conceito de letramento, embora ainda néo registrado totalmente
nos dicionarios nacionais, tem seu aflorar devido a insuficiéncia
reconhecida do conceito de alfabetizacdo. E, ainda que né&o
mencionado, ja est4 presente na escola, traduzido em acfes
pedagogicas de reorganizacdo do ensino e reformulacdo dos
modos de ensinar. Ou seja, se uma crianca sabe ler, mas nao é
capaz de ler um livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever
palavras e frases, mas ndo é capaz de escrever uma carta, é
alfabetizada, mas nao é letrada” (SOARES, 2000 p. 31).
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“‘Neste sentido, incorpora-se a pratica pedagdgica os contetudos
gerais da gramatica textual (coesdo, coeréncia, unidade temética,
clareza, concordancia, entre outros) e, também, os conteddos
basicos do cédigo da escrita alfabética (letras, silabas, familias
silabicas, direcdo da escrita, segmentacéo, etc). No que se refere
ao codigo, cabe ressaltar que a alfabetizagdo requer estratégias
especificas para seu ensino, propondo atividades de
sistematizacéo que desenvolvem conteudos relativos aos recursos
do cédigo e seus principios organizadores” (BARBOSA, 1994 p.
17).

Nesse sentido, receber toda essa carga de conteudos alfabetizadores demanda
qgue seja considerado o momento ideal em que a crianca estara em totais condi¢cdes de
ser alfabetizada. Na Educacéo Infantil, etapa fundamental para o desenvolvimento das
criancas de até cinco anos de idade, a aprendizagem se desenvolve mediante 0s
estimulos que sdo produzidos por meio de atividades ludicas, como brincadeiras, jogos,
cantigas, artes e outras praticas que incentivam as criancas ao aprendizado. Além disso,
importa considerar que as criancas, nessa etapa, passam a conviver em um grupo social
diferente do ambiente familiar, e comecam a desenvolver novas amizades, fazendo e
descobrindo coisas totalmente novas e vivenciando rotinas inéditas. E inegavel que este é
um momento profundamente critico, exigindo muita atencdo por parte dos responsaveis
por construir este processo de adaptacdo a nova conjuntura. Cabera aos educadores
promover uma transicao equilibrada, tanto para as crian¢cas quanto para as suas familias,
uma vez que ambos sofrem com os efeitos dessa mudanga nas suas rotinas.

Por outro lado, é extremamente importante evitar a escolarizagdo precoce, uma
vez que inserir a crianca no processo de alfabetizacdo antes dos seis anos de idade, com
a ideia de que ela ja saird da Educacdo Infantil alfabetizada, revelou-se uma pratica
equivocada. Nesse processo, a crianca acaba permanecendo dentro de uma sala de aula
quase que o dia inteiro, € mesmo que pareca ser algo produtivo, na verdade, contribuird
somente para que ela passe muito menos tempo envolvida com atividades ao ar livre, as
quais sao importantissimas para que ela desenvolva os aspectos cognitivo, social, fisico e
psicomotor.

“‘Grande parte dos especialistas entende que o periodo
considerado ideal paraa alfabetizagdo infantii ndo se da na
primeira infancia. Eles defendem que a crianca precisa, acima de
tudo, ser crianga, ou seja, ela precisa preencher seu tempo com
jogos, brincadeiras e atividades ludicas ao ar livre. Reconhecendo
que cada crianga possui seu proprio ritmo e seu proprio tempo, é
plausivel que o professor constate que algum aluno encontre mais
faciidade em associar as letras aos sons possibilitando a

formacdo de palavras, o que, geralmente, se obtém mediante
estimulos oferecidos pelo préprio professor ou pela familia da
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crianca. Essa faixa etaria € propicia para o desenvolvimento de
inimeras habilidades individuais e coletivas, que serdo
importantissimas para desenvolver sua criatividade e
aprendizagem. Acredita-se que o exercicio que mais se adapta ao
processo de aprendizagem na Educacéo Infantil, consiste em
apresentar uma didatica que estimula a curiosidade dos pequenos
através de atividades ludicas e sensoriais. Além disso, é
recomendavel que nesta didatica contenham materiais que
apresentem informalmente o inicio da escrita — letras e palavras,
levando em consideracédo a ndo obrigacdo do aprendizado formal
nesta etapa” (BLOG LEITURINHA, 2018).

Entretanto, tem sido bastante lamentavel constatar que, nos tempos atuais, tem
havido um afastamento cada vez maior das familias em relacdo ao ambiente escolar, com
uma drastica reducdo do engajamento da familia tanto com seus filhos quanto com a
escola. Todavia, as familias que participam efetivamente da vida escolar da criancga,
tendem a contribuir muito mais com o desenvolvimento educacional dos seus filhos.
Infelizmente, os contextos familiares modernos, em que pai e mée necessitam
permanecer fora o dia todo, tem produzido um modelo familiar em que os filhos acabam
sendo cuidados pelos avos ou por algum outro parente ou vizinho. Este cenario
compromete em grande parte o acompanhamento diario das licbes de casa ou suas
dificuldades de aprendizado, impactando negativamente aspectos importantes como

autoestima e autoconfianca.

“Esta claro que criangas que aprendem com mais facilidade sao
as que tem pelo menos um membro da familia que investe nelas.
As vezes nem sdo 0s pais, mas um irmdo ou outra pessoa que
more na casa, € que manifeste interesse pelas atividades. Elas
demonstram uma autoconfianga maior e mais desejo de aprender.
Com apoio em casa, elas se sentem seguras e motivadas, e
assim aprendem com mais facilidade. Porém, entre os alunos que
demoram mais para aprender, estdo os das familias mais
ausentes, onde nédo existe didlogo, onde ndo ha participacdo ou
interesse pela vida escolar da crianca, e raramente aparecem na
escola” (CHALITA, 2001 p.17).

Reconhecendo que o objetivo principal das instituicbes de ensino é preparar
alunos letrados, que ndo apenas dominem o codigo de escrita, mas que conseguem
compreender e elaborar textos mais complexos, torna-se importante entender que a
alfabetizacdo deve estar na esséncia do processo de letramento, como uma parte
integrante de todo este processo.

“O resultado do processo de letramento serao os sujeitos letrados,
formados pelos agentes de letramento, que serdo capazes de
usar a escrita socialmente no seu cotidiano, realizando uma

reflexdo critica. Para que isso seja possivel é necessaria a
formagédo e a atuagcdo do professor. A formagdo do agente de
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letramento € importante, pois é sO por meio desse trabalho que as
praticas de letramento serdo legitimadas, porque nesse processo,
‘o professor € mediador entre o aluno e os autores dos livros”
(KLEIMAN, 2007, p.31).

ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A COMPREENSAO DA LEITURA

Os educadores reconhecem que além do fato de que cada aluno é totalmente
diferente dos demais em varios aspectos, e que alguns alunos assimilam melhor do que
outros os codigos de escrita e a forma de torna-los acessiveis as suas praticas diarias. O
fato de que muitos deles recebem uma carga de estimulos, antes mesmo de
frequentarem a escola, por meio de textos que eles se familiarizam, livros, revistas, e
outros mais em seu ambiente familiar, porém, isso depende fundamentalmente dos
hébitos de cada familia.

“Assim, os alunos na etapa da alfabetizagao ja apresentam uma
diversidade grande de conhecimentos, sendo que alguns ja em
um nivel pré-silabico (quando as letras usadas na escrita ndo tem
relagdo com a fala), silabicos sem valor sonoro (representando
cada silaba com uma letra aleat6ria), com valor sonoro (usando
uma das letras da silaba para representa-la), silabico-alfabéticos
(que alternam a representacao silabica com uma ou mais letras da
silaba) e, finalmente, alfabéticos (que escrevem

convencionalmente, apesar de eventuais erros ortograficos)”
(NOVA ESCOLA, 2019).

Ler e escrever sdo habilidades linguisticas fundamentais na sociedade moderna,

e proporcionam uma autonomia que pessoas que ndo dominam essas habilidades néo

possuem. Ao trazer esse conceito para o universo infantil, logo é possivel imaginar uma

crianga, no inicio da sua alfabetizacdo, lendo placas aleatorias nas ruas, lendo silaba por

silaba, até que leia corretamente e interprete o sentido daquilo que leu. Nesse sentido, a

leitura passa pelo sistema cognitivo do individuo, sendo que o cérebro humano processa

por meio do giro frontal inferior (area de articulacdo da palavra), parietemporal (area de
analise fonoldgica da palavra) e occipitotemporal (area da forma visual da palavra).

“O desenvolvimento da habilidade de ler transforma a percepgao

acerca do espacamento entre palavras, que oralmente ndo é

percebido. Também transforma a capacidade de se efetuar a

leitura silenciosa, que, inicialmente, é um desafio aos aprendizes
gue precisam da leitura em voz alta. Segundo pesquisadores, ha
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uma diferenca nas regibes corticais em leitores iniciante se
habilidosos. O primeiro grupo ativa mais a regiao parietemporal,
enquanto o segundo grupo ativa mais a regido occipitotemporal de
modo predominante. Geralmente, criangas que apresentam
dificuldades para ler demonstram limitacdo na ativacdo dessas
duas regides” (SILVA, 2022 p. 97).

Aprender a ler demanda a compreensdo sobre a relacdo grafologica, ou seja,
reconhecer as letras empregadas e que representam cada um dos fonemas
(decodificacao). A aprendizagem da leitura requer a fluéncia, a qual é vista como uma
ponte para se obter a compreensao da leitura. Nesse sentido, 0 aluno precisa reconhecer,
memorizar e tracar a forma das letras, encaminhamentos que devem ser trabalhados
ainda na Educacao Infantil. Assim, o conhecimento do alfabeto é fundamental para a
leitura e escrita, impactando todas as etapas da educacdo. Algumas acdes para 0
reconhecimento do alfabeto séo:

“1- Explicar aos alunos sobre a importancia do alfabeto. 2-
Explorar as letras dos nomes das criangas, como primeira
experiéncia diante da exploracdo do alfabeto. 3- Expor, com
frequéncia, as criancas a exploracao do alfabeto. A frequéncia é
importante para a aprendizagem, com resultados melhores do que
uma pratica condensada em um Unico dia, mesmo por longo
tempo. 4- Expor as letras nas paredes da sala, na altura das
criancas. 5- Comparar e contrastar letras ja conhecidas pelas
criangas. 6- Explorar o som da letra em palavras que iniciam com

ela. 7- Organizar um ambiente ludico para a exploracdo das letras
do alfabeto” (SILVA, 2022 p. 106).

Outras atividades muito importantes e que tém sido bastante utilizadas pelos
professores na alfabetizacdo as criancas da primeira série do ensino fundamental, séo as
chamadas atividades sildbicas. Nelas, sdo apresentadas figuras e na sua frente
quadrados em branco para a crianca preencher com as silabas, ou mesmo com algumas
silabas j& inseridas para a crianca completar. Para atividades de leitura, é importante
montar uma roda de leitura onde cada aluno podera ler um trecho do texto sugerido. Criar
pequenos clubes do livro também se torna uma ideia interessante para que a crianga
adquira gosto pelo livro impresso também, todavia os textos digitais devem ser
incentivados, uma vez que essa ja € uma realidade na vida das criancas do mundo

globalizado.

CONSIDERACOES FINAIS
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Este artigo teve o intuito de promover algumas reflexdes sobre a importancia da
alfabetizacdo das criangcas no momento apropriado para esta acdo, uma vez que devido
aos rearranjos familiares que ocorrem nos tempos atuais, somado a necessidade das
maes trabalharem fora, ficando ausentes do ambiente familiar por um longo periodo. Essa
contingéncia é bastante diferente daquilo que acontecia em décadas passadas, quando a
iImensa maioria das maes ficava em casa e participava muito ativamente dos movimentos
e dos eventos da escola, bem como do acompanhamento escolar dos seus filhos. Nesse
sentido, constata-se que a participacao das familias na escola tem sido bastante reduzida,
assim como o acompanhamento das tarefas e a propria evolugédo dos alunos.

Adentrando o ambiente escolar muito mais cedo do que acontecia antigamente,
as criancas de hoje comecas a se envolver num contexto social totalmente distinto do que
era em sua casa. Na escola, a crianca aprende a dividir, repartir e compartilhar, além de
passar bastante tempo num ambiente estranho, mas que, aos poucos, ela comeca a se
acostumar e se integrar nestes espagos preparados para ela nas etapas da Educacao
Infantil.

Neste sentido, muitos professores nessa fase procuram alfabetizar a crianca para
que, ao chegarem ao Ensino Fundamental, ela ja esteja “adiantada”. Todavia, o que se
tem identificado é que esse processo faz com que o aluno permaneca muito mais tempo
em sala, reduzindo o momento de convivio externo, de atividades ludicas, e de
relacionamentos socializadores. Além disso, estudiosos do tema apontam que a idade
ideal para a alfabetizacdo € entre 0s seis anos e 0s sete anos e 0ito meses.

Portanto, compreender praticas pedagdgicas referentes a alfabetizacdo e ao
letramento, para aplica-las coerentemente tanto na Educacao infantil quanto no Ensino
Fundamental, é imprescindivel para os professores, para que as criangas ndo antecipem
processos em detrimento de outros processos que sdo tdo importantes e pertinentes
quanto. Dessa forma, a crianca continuara sendo crianca e aprendendo bastante, sem
pular etapas, e tera totais condicdbes de se desenvolver apropriadamente no seu

aprendizado e na sua vida em sociedade.
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RESUMO

O propoésito deste trabalho foi apresentar alguns elementos para discussao e reflexao
sobre a inovadora abordagem pedagdgica Reggio Emilia, a qual ja tem sido implantada
em algumas escolas no Brasil, mas que nos tempos mais recentes tem ganhado
bastante notoriedade, a ponto de mesmo gestores e educadores de escolas da rede
publica estarem se interessando bastante sobre o tema, uma vez que se trata de uma
filosofia pedagogica e ndo uma metodologia pronta, como uma receita a ser seguida.

65



Revista Auténticos

Assim, cabe ressaltar que a Reggio Emilia se destaca como uma abordagem em que a
crianga € a protagonista da sua aprendizagem, os professores estdo abertos a escuta,
e a serem guias e, ao mesmo tempo, aprendizes. Os espacos sao amplos, cheios de
iluminacgdo natural, repletos de prateleiras com materiais acessiveis e livre transito para
que as criancas transitem de forma que se sintam plenamente a vontade para
guestionarem, se expressarem e se comunicarem. Essa filosofia defende a metafora de
gue a crianga possui cem linguagens pelas quais ela se expressa, e o0 professor recebe
essas linguagens por meio da escuta e identifica o potencial da crianca e desenvolve a
aprendizagem por meio dessa sinergia. Por isso, é importante que haja dois
professores na sala, além de um atelierista, profissional com formacdo em arte para
auxiliar com o desenvolvimento dessa linguagem importantissima, segundo a filosofia
Reggio Emilia. Todavia, ndo é possivel falar nessa abordagem pedagdgica sem
mencionar o contexto histdrico no qual ela foi constituida, quando, ao final da Il Guerra
Mundial, no esforco de reerguerem a provincia devastada pelos bombardeios, os
cidaddos se uniriam e decidiram utilizar os poucos recursos na construcdo de uma
escola para que, por meio da Educacdo, as proximas geracdes tivessem um futuro
melhor. Esse fato se espalhou pelas provincias vizinhas até chegar ao pedagogo Loris
Malaguzzi, que se sentiu inspirado e motivado a se mudar para |4 e, ao associar-se
com a comunidade, apresentou seu projeto pedagogico, dando origem a abordagem
Reggio Emilia. Dessa forma, esse artigo abordard, além desse cenério historico,
algumas perspectivas e principios importantes, além de uma reflexdo sobre as
dificuldades para se aplicar nas escolas brasileiras essa filosofia que tem inspirado
muitos educadores ao redor do mundo.

Palavras-chave: Reggio Emilia; Filosofia; Abordagem; Loris Malaguzzi.

INTRODUCAO

Um tema que tem ganhado bastante notoriedade nos ultimos anos € a filosofia
pedagdgica conhecida como Reggio Emilia, a qual apresenta uma abordagem diferente
das metodologias padronizadas que se fazem presentes nas instituicbes de ensino ha
séculos, e cuja centralidade esta no protagonismo da crianca e na valorizacao das suas
potencialidades, a qual constréi seu aprendizado com a garantia de uma educagdo com
qualidade, com professores pesquisadores e estimulam a curiosidade e agugam o carater
investigativo das criangcas. Além disso, a abordagem Reggio Emilia desafia
constantemente os educadores a examinarem a realidade educacional de modo mais
critico e analitico, refletindo sobre si mesmos e sobre a educacgéo, fazendo com que o
cotidiano escolar seja repensado e ressignificando, transformando aos poucos a realidade

educacional.
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O aspecto historico da filosofia € sobremodo inspirador, uma vez que Reggio
Emilia era uma provincia da Itdlia, devastada pela Il Grande Guerra Mundial, e com o fim
da guerra, sua populacdo se uniu para reerguer-se das ruinas em que se encontravam,
decidindo que dariam prioridade a constru¢cdo de uma escola que pudesse proporcionar
uma vida melhor aos seus filhos. As familias se dedicaram a essa tarefa utilizando
escombros e tijolos dos destrocos, de maneira motivada e decidida. Esse acontecimento
espalhou-se pelas demais provincias, chegando aos ouvidos de um jovem pedagogo,
Loris Malaguzzi, que se dirigiu imediatamente para 14, a fim de se associar aos homens e
mulheres determinados a mudar a realidade das préximas gerac6es por meio da
educacao.

Malaguzzi se empenhou em adotar sua visdo pedagdgica acreditando que ela se
identificaria perfeitamente aos anseios da populacdo de Reggio Emilia. Sua mente
inovadora concebeu uma abordagem que ressaltava a crianca como tendo cem
linguagens diferentes para se comunicar expressando suas vontades e sentimentos. A
partir desse paradigma, ele foi construindo sua filosofia que ficou conhecida como Reggio
Emilia, e que trazia em sua esséncia alguns aspectos importantes e diferentes das
metodologias existentes.

Dessa forma, esse trabalho se propora a discorrer sobre essa filosofia pedagdgica
inovadora, a relevancia que ela tem adquirido nos tempos recentes, fazendo com que
muitos educadores e gestores busquem conhecer seus objetivos, suas premissas e seus
resultados. Assim, no desenvolvimento desse artigo, foi abordado, inicialmente, os
aspectos historicos que levaram a populacdo de Reggio Emilia a se envolver com a
construcdo dessa escola de modo tdo admirdvel e emocionante, que despertou no
pedagogo Loris Malaguzzi um forte desejo de se juntar as familias nesse projeto, e
viabilizar sua visdo pedagdgica inovadora. A seguir foram apresentadas algumas
perspectivas importantes da filosofia de Malaguzzi, como as metaforas pedagogicas que
ele se utilizou, em que se destacam as cem linguagens da crianca, e a pedagogia da
escuta, a qual € uma forma ativa do professor se apropriar do mundo da crianca. Em
seguida, foram explicitados alguns principios que evidenciam a esséncia de Reggio
Emilia, como a crianca sendo protagonista da sua aprendizagem, a arte como uma
linguagem de expresséo imprescindivel, o espago destinado as experiéncias educacionais
tendo um planejamento rigoroso, a cooperagao entre todos os agentes como base da
educacao, o professor como guia e aprendiz, num ambiente em que todos aprendem, nao
somente os alunos, o engajamento da familia no processo de aprendizagem e no

cotidiano escolar, e a documentacdo pedagdgica, registrando todas as etapas do
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processo de aprendizagem e valorizando mais o processo do que o resultado final. Por
fim, foram trazidos aspectos que apontam as dificuldades em se implantar escolas com

essa filosofia de modo a se adequarem as condicdes e contextos brasileiros.

AS ORIGENS DA FILOSOFIA REGGIO EMILIA E A IMPORTANCIA DO
PEDAGOGO LORIS MALAGUZZ|

Reggio Emilia é uma pequena provincia do norte da Italia, mas que se encontra
em plena expansdo, se localizando em uma regido chamada Emilia Romana, a qual
possui outras 108 provincias, com aproximadamente quatro milh6es de habitantes no
total. Esta cidade, assim como todas as cidades da Europa devastadas pela Il Guerra
Mundial, buscou reerguer-se apos o final da guerra em 1945, que deixou 0s paises
assolados nas areas econdmicas, sécias, politicas e geograficas. Reggio Emilia estava
arrasada e repleta de escombros e destrocos de equipamentos bélicos, e, no processo de
reconstru¢do, a comunidade comecou a se questionar a respeito de varios temas, em
especial sobre em qual o tipo de sociedade seus filhos e netos iriam crescer, preocupacao
bastante nobre para uma populacao arrasada e empobrecida.

Nesse contexto, logo a comunidade se preocupou com o tipo de educacdo que
poderiam oferecer as suas criangas, e iniciaram um processo de mobilizacdo que
comecou com a venda dos entulhos, dos restos do aparato de guerra deixado pelos
nazistas, dos quais até mesmo um tanque de guerra, trés caminhdes e alguns cavalos
foram vendidos. Com o montante arrecadado, a comunidade decidiu construir uma escola
para as criangas, a qual foi edificada utilizando os proprios tijolos das casas
bombardeadas. O trabalho de construcéo foi feito por toda a comunidade, especialmente
0S pais das criancas que empregavam seu suor trabalhando com as proprias maos,
buscando simbolizar para seus descendentes que fariam uso desse espaco escolar, que
a visdo de mundo que eles deveriam seguir era a da participacao coletiva e solidaria.

“‘Em 1946, logo apds a Segunda Guerra Mundial, no Vilarejo de
Vila Cella, trabalhadores e comerciantes que perderam tudo se
uniram aos novos moradores que la se estabeleceram a fim de
construir uma escola para crian¢as pequenas. A escola foi erguida
com a venda de um tanque de guerra, seis cavalos e trés
caminhdes, deixados pelos alemaes. Esse movimento inicial
envolveu toda a comunidade, mas de modo especial os pais, pois
nasceu do desejo de reconstrucdo da propria histéria e da
possibilidade de uma vida melhor para seus filhos. Entdo, desde

sua origem, Reggio Emilia € uma escola diferente, enraizada na
vontade das familias de construir um mundo melhor por meio da
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educacdo. A comunidade trabalhou no prédio em conjunto, com
as proprias maos, como um simbolo do que desejavam transmitir
para os filhos que estudariam ali: uma visdo de mundo
participativa, pré-ativa e solidaria” (BRASIL ESCOLA, 2022).

Essa historia extremamente inspiradora se espalhou por toda a regido, e acabou
por chegar ao conhecimento de um jovem pedagogo, formado pela Universidade de
Urbino, e que lecionava na regido de Sologno, que se situava bem proxima a Reggio
Emilia, seu nome, Loris Malaguzzi, o qual manifestou de imediato o desejo de conhecer
aguela comunidade que demonstrou tanto interesse pela educacgao, tanto esfor¢o e tanta
resiliéncia. Dessa forma, em meados de 1945, Loris se incorporou aquele grupo de
pessoas humildes, formado em sua maioria por trabalhadores rurais, e se propbe a
implementar um projeto de cunho educacional que pudesse ser digno de toda a luta e
determinacdo daquela comunidade. Assim, ele se disp6s a elaborar uma proposta
educacional cuja intencdo era estabelecer uma pedagogia voltada totalmente para a
crianca, na qual ela seria a protagonista do seu préprio conhecimento. A ideia se
intensificou na regido, a ponto de estimular a criagcdo de outras escolas nas
circunvizinhancgas, nos suburbios e nas localidades mais pobres.

“Esta ideia pareceu-me incrivel! Corri até Villa Cella em minha
bicicleta atraido pelo projeto educativo, e descobri que tudo aquilo
era verdade. Encontrei mulheres empenhadas em recolher e lavar
pedacos de tijolos. As pessoas haviam-se reunido e decidido que
o dinheiro para comecar a construcdo viria da venda de um
tanque abandonado de guerra, uns poucos caminhdes e alguns
cavalos deixados para tras pelos alemades em retirada. Apoés
permanecer por sete anos em Villa Cella, Malaguzzi deixou para
tras a cidade e a critica a uma escola operada pelo Estado, a qual
adere a uma ‘[...] estupida e intoleravel indiferenca para com as
criancas, a sua atencdo oportunista e obsequiosa para com a
autoridade e a sua esperteza auto-aproveitadoras, empurrando
um conhecimento pré-embalado” (EDWARDS, GANDINI E
FORMAN, 1999 p. 59 e 60).

O fato inovador na filosofia de Malaguzzi era o fato de que ele acreditava
totalmente que a concepcdo de que o professor é o unico detentor do conhecimento, o
qual é transmitido de modo linear, repleto de conceitos preconcebidos, que necessitam
ser decorados a exaustdo ndo condizem com a realidade pedagdgica, mas sim no
trabalho das proprias criancas, por meio das atividades que realizam de acordo com 0s
recursos disponiveis para elas. Portanto, o foco esta na crianca e na relacdo dela com as
outras criangas, com sua familia, com a comunidade escolar, com os professores e com a

sociedade em geral.
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“A época em que Malaguzzi comegou a acompanhar de perto a
construcdo desse projeto educativo, 0s professores eram
formados pelas escolas catolicas e eram muito receptivos a ideia
de ensinar as criancas enquanto eles mesmos aprendiam. Nesse
guadro, a perspectiva que emerge € a de aprender por meio da
escuta, marcada pela disposicdo do professor em aprender
enquanto ensina. A finalidade era que o educador aprendesse
com a crianga a dar aulas, mediante seu esforco em compreender
a logica de aprendizagem dela, e, a partir dai, a pensar
alternativas eficientes para ajuda-la a continuar aprendendo.
Nesse sentido, houve uma inversdo de posicdo com relagédo ao
detentor do saber, atribuindo mais valor ao conhecimento da
crianca. Esta metodologia educacional orienta, guia, cultiva o
desenvolvimento intelectual, emocional, social e moral das
criancas. E baseada na crenca de que as criancas tém
habilidades em potencial, e curiosidade e interesse na construgéo
de sua aprendizagem, encaixar-se em interagbes sociais”
(BRASIL ESCOLA, 2022).

Cabe ressaltar que a forca desse movimento se deve ao envolvimento e

participacdo de toda a comunidade, que desde o inicio abragcou essa ideia, mas

principalmente os pais, pois foi exatamente do coracdo deles que nasceu o desejo da

reconstrucdo da sua prépria historia, recomecando do zero, além da expectativa de

oferecer uma vida melhor e mais digna para seus filhos, a qual eles tinham total certeza

de que somente poderia vir por meio da educacgéo. E a participacdo do jovem pedagogo

foi fundamental para tornar esse sonho em realidade.

“Por tras do sucesso de Reggio Emilia esta o professor Loris
Malaguzzi, que visitou a escola em 1946. Ali nasceu o encontro de
um pedagogo visionario e uma comunidade que deseja “‘uma
escola melhor e diferente para os seus filhos”, como dizia a placa
fixada na primeira escola. Loris Malaguzzi ficou a frente do
Sistema de Reggio Emilia de Educag¢éo Municipal para a Primeira
Infancia até 1985, quando se aposentou — mas ainda seguiu
colaborando e trabalhando com as escolas. Ele morreu nove anos
depois, aos 74, decorréncia de um infarto. Se estivesse vivo,
completaria 100 anos no dia 23 de fevereiro de 2020. Uma escola
precisa ser um lugar para todas as criancas. Ndo com base na
ideia de que sao todas iguais, mas de que sdo todas diferentes,
era um de seus principais conceitos” (DESAFIOS DA
EDUCACAO, 2020).

Portanto, desde suas inspiradoras origens, Reggio Emilia assumiu a proposta de

ser uma escola diferente, alicercada no desejo das familias humildes, mas que sonhavam

com um futuro melhor para as novas geracdes. Assim, ap0s a destruicdo produzida pela

guerra, essa comunidade almejava a reconstrucdo por meio da educacdo,e, décadas

depois, teve seu reconhecimento devido, ao ter uma de suas escolas figurando entre as

dez melhores do mundo.
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“A imagem do educador visionario, pedalando sua bicicleta entre
as escolas gque surgiam e viajando pelo mundo para aprender e
discutir sobre educacéo com alguns dos grandes pensadores de
seu tempo, como Jerome Bruner (1915-2016) e Howard Gardner,
promovendo inovagcBes profundas a partir de uma postura de
investigacdo permanente e inseparavel da pratica, e de uma
conviccdo absoluta sobre o potencial das criancas, marcou a
histéria recente da pedagogia. Essa experiéncia virou um
fenbmeno de midia quando, em 1991, a Newsweek publicou um
especial sobre as 10 melhores escolas do mundo, citando entre
elas a Escola Diana, um icone dessa filosofia, localizada na
principal pragca da pequena Reggio Emilia® (REVISTA
EDUCACAO, 2024).

AS PERSPECTIVAS DO MODELO REGGIO EMILIA

Considerando que as origens da filosofia de Reggio Emilia influenciaram diversas
outras localidades nas cercanias da provincia, e que esta inspiracdo atingiu o jovem
pedagogo Loris Malaguzzi, que decidiu se dirigir para la e conectar-se ao projeto dando
sua contribuicdo por meio de uma visao pedagdgica que se alinhava perfeitamente com
os ideais da comunidade, dessa unido nasceu o conceito Reggio Emilia de educacéo, o
qual tem sua centralidade no protagonismo da crianca. Desse modo, 0 que se pretendia
em Reggio Emilia era desenvolver uma filosofia estudantil para o qual pudesse ser
construido um projeto de futuro que fosse diferente da metodologia transmissiva que era
padrdo naquele tempo, e que perdura até hoje, propondo uma perspectiva participativa na
qual tanto as crian¢as quanto os adultos participam da construcdo do conhecimento de
forma conjunta e integrada. A linha pedagogica de pensamento de Loris Malaguzzi foi
construida sobre diversas metéforas, em especial a que apresenta a crianca e as suas
cem linguagens, ou seja, a crianga deve explorar plenamente o seu ambiente e se
expressar pelos diversos caminhos que de todas essas linguagens, dentre as quais se
destacam: comunicativa, expressiva, ética, cognitiva, simbolica, l6gica, metaforica,
relacional e imaginativa. Nesse sentido, a metafora de Malaguzzi sobre as cem
linguagens da crianga acaba se tornando um chamamento para a escola refletir sobre a
real complexidade que acontece nos movimentos da constru¢do do conhecimento,
segundo Malaguzzi, a escola prioriza a palavra e rouba todas as demais 99.

Outra metafora bastante importante no conceito Reggio Emilia € a pedagogia da
escuta, na qual o ato de escutar torna-se uma forma ativa do adulto aprender a receber o
mundo das criancas, e, dessa forma, proporcionar as condicbes necessarias para a
crianca desenvolver sua aprendizagem. Esta visdo permite que os educadores interajam

de maneira participativa, reconhecendo de modo consciente que a escola é o local
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apropriado pérea se fazer perguntas, ao invés de valorizar somente o que é considerado
certo e verdadeiro. Nesse sentido, os professores identificam as qualidades especiais que

cada crianca apresenta.

“‘Além dos professores e dos pais, a escola reggiana conta com
outro importante elemento de aprendizagem: o espa¢co como um
outro educador. O ambiente € desenhado e planejado para
incentivar a interacdo entre as pessoas.lsso significa que a luz
natural que advém da janela pode se tornar um forte componente
no curriculo. Para Malaguzzi, o ambiente se torna um terceiro
educador — ja que em Reggio Emilia sdo sempre dois educadores
por agrupamento, chamado dupla pedagogica. Mais: na
abordagem de Reggio Emilia, os materiais sdo muito valorizados.
Nas escolas municipais de Reggio Emilia, encontramos diversos
materiais que ndo sdo agueles convencionais de papelaria. A
razao disso € que nas materialidades podemos encontrar diversas
possibilidades das criangas agirem e construirem suas teorias e
conhecimentos. Os educadores também sdo incentivados a
manter um registro continuo das atividades das criancas usando
fotos, videos ou gravacbes. Essa forma de construir memoéria e
vestigios do trabalho que é desenvolvido acaba por se fundir no
modo como os professores planejam, refletem, avaliam e narras
as aprendizagens das criancas. A isso, chama-se
de documentagdo pedagodgica. Trata-se de uma estratégia
pedagdgica fundamental da experiéncia das escolas de Reggio
Emilia, pois permite que o professor construa um percurso de
reflexdo sobre a crianga e que ela propria acompanhe o processo
de aprendizagem ao revisitar desenhos, pinturas, esculturas e
colagens” (DESAFIOS DA EDUCACAOQ, 2022).

A filosofia pedagogica das escolas Reggio Emilia contempla, também, uma
caracteristica importante que consiste na utilizacdo de pequenos grupos destinados a
projetos de aprendizagem, ou seja, além dos dois professores que trabalham com a
turma, ainda existe essa forte relacgdo com a comunidade. Assim, cria-se uma firme
ligacdo entre os servigos sociais e a educagdo. Nesse cenario, cabe ressaltar que
criangcas de todas as condicbes socioecondmicas frequentam o local, com total
preferéncia e prioridade de acesso as criangas com deficiéncia. A cidade destina mais de
14% das verbas municipais nesse sistema de Educacéao Infantil, o qual € constituido de
mais de 30 creches e pré-escolas, todas direcionadas as criangcas com até seis anos de
idade, o que é um fato consideravel para uma cidade que hoje conta com uma populacao
de aproximadamente 170 mil pessoas, e que recebe anualmente mais de cinco mil
educadores que vao até a cidade para conhecer mais de perto a filosofia de ensino
Reggio Emilia.

Uma caracteristica marcante da abordagem Reggio Emilia € a participacdo ativa e
a relacdo organica com as familias no processo educativo das criancas. Os pais

compreendem que nao sao apenas pais das criangcas, mas possuem uma
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responsabilidade com a escola, interagindo como comunidade ativa e participativa na

escola, trabalhando nos eventos e conjunto com os professores.
“A participacao da familia na escola € um principio fundamental da
abordagem de Reggio Emilia. Desde sua origem no pés-guerra,
as escolas foram construidas e geridas pela comunidade,
destacando o papel crucial das familias no processo
educacional. A presenca ativa da comunidade, especialmente das
familias, é evidenciada nos conselhos presentes em cada escola
municipal de educagédo infantil (Consiglio Infanzia-Citta). Esses
conselhos desempenham um papel vital em discussbes e
tomadas de decisdes importantes. Busca-se construir um projeto
de participagdo que envolve ndo apenas a presencga fisica dos
pais na escola, mas a construgdo de um projeto educacional
comum para criangas, familias e escola” (BLOG DIALOGOS
VIAGENS PEDAGOGICAS, 2024).

Outra caracteristica fundamental da metodologia Reggio Emilia é a presenca de
um atelié, o qual é parte integrante das escolas ha aproximadamente 50 anos, e consiste
no ambiente que viabiliza a promog&o do conhecimento e da criatividade, tornando-se um
componente para provocar a abordagem de questdes e problemas a serem debatidos,
mas que também oferece alternativas para a busca de respostas. Assim, o atelier é o
local que estimula a curiosidade e a imaginacdo da crianca, sendo o espac¢o apropriado
para a escuta, e para a operacdo das cem linguagens. Na abordagem Reggio Emilia, o
atelié tem se constituido no espaco transformador da escola, um instrumento voltado para
0 pensar, o criar e um agente facilitador da comunicacao entre as criancas e entre relas e
0s adultos. O ateie € um espaco repleto de materiais, planejado para ser um local onde
acontecem as experiéncias e as pesquisas, 0 levantamento de hip6teses, a toca de
informacdes e a busca por explicacdes, com prateleiras cheias de materiais artisticos, da
natureza, sucatas e, especialmente, brinquedos estimulantes, como aqueles que podem
ser montados e desmontados, além das obras que foram produzidas pelas criancas e
pelos adultos. E um espago com murais para registrarem as obras realizadas e fotos das
fases da execucdo dos projetos. Nesse sentido, a escola € um grande atelié, tendo seus
espacos planejados a partir do didlogo entre as areas da arquitetura, pedagogia e artes
visuais para atender as criangas nos aspectos fisico, intelectual e emocional.

‘Onde enxergamos galhos e mesas de luz, elas enxergam
baquetas e tambores. Onde enxergamos uma mao cheia de
sementes espremidas, elas enxergam “peixes amassados”. O que
para nos sdo as paredes do atelié, para o0 G3D, nesta manha, era
uma floresta onde havia um lobo com um olho s6, dono de um
rabo tdo comprido que dava até pra dobra-lo. Com a ajuda da
atelierista Simone, as criancas foram inventando uma narrativa na

parede, usando seus desenhos como personagens e 0s gravetos
como cendrio. Apds a livre exploragdo dos materiais disponiveis
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no atelié, é um ritual fazer uma roda para conversar sobre o que
acabaram de vivenciar. “N6és vimos que aconteceram muitas
coisas aqui, agora. Vocés querem nos contar?”. As educadoras
escutam as criangas, ajudando-as a verbalizar o que descobriram
sem usar palavras, usando apenas 0s saberes do corpo, em
pequenos grupos ou sozinhas. E, ao responder as perguntas dos
professores, as criangas criam novas teorias e avangam em suas
pesquisas. Hoje, iniciou-se um papo sobre galhos, que “crescem
em arvores”. Como os galhos crescem nas arvores? — pergunta

n,

uma educadora. “O lobo cresce quando come verdura”; “O galho
cresce comendo comida também, s6 que ele ndo tem boca’.
Entao, como ele come? “A agua da chuva entra na terra. Na terra
tem a boca da arvore”. A terra é a boca da arvore! E da boca do
menino escapuliu um poema, apenas um dos cem que ele tem
guardado dentro de si. “A crianga tem cem maos, cem
pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de falar’, como
diz o poema “A Crianca é feita de Cem”, do educador italiano Loris
Malaguzzi, cujo centenario de aniversario sera comemorado na
préxima semana. Malaguzzi foi o criador da abordagem Reggio
Emilia” (ESCOLA PRIMEIRA, 2020).

PRINCIPIOS IMPORTANTES DA FILOSOFIA REGGIO EMILIA

Como ja visto até aqui, a abordagem Reggio Emilia rompe com o0s conceitos
educativos tradicionais, pois se propde a implantar a visdo de uma escola mais
humanizada em que a crianga € protagonista, tratada como um ser autbnomo, confiante e
plenamente capaz de buscar a construcdo do seu proprio conhecimento, tendo seu
potencial reconhecido e desenvolvido. Assim, o educador ndo € o Unico detentor do
conhecimento e nem o0 aluno o Unico a aprender, e 0 conhecimento construido em
conjunto é o que se almeja, e para desenvolver essa filosofia, a escola valoriza o
contetdo, reconhecendo a importancia das artes e do espaco bem planejado e
organizado, a fim de que as dindmicas da escuta, do atelier, da participagdo ativa da
familia e da comunidade e as cem linguagens da crianga, acontegcam num movimento
pedagogico que valorize a crianca.

Dessa forma, é importante ressaltar alguns principios que as escolas que utilizam
essa abordagem tém conceituado ao longo dos anos, e, mesmo reconhecendo que a
filosofia de Malaguzzi foi direcionada a criangcas da pré-escola, ela tem inspirado os
educadores a utiliza-la nas etapas seguintes da educacdo em diversos paises do mundo.
Seus principios mais importantes e mais utilizados sdo: A crianga como protagonista da
propria aprendizagem, a arte como significativa linguagem de expressdo, construcao
planejada do ambiente, cooperacdo como base da educacado, professor como guia e

aprendiz, familia parceira no ensino e documentacéo pedagogica.
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“A seguir, sete principios da filosofia Reggio Emilia: Crianca
protagonista da prépria aprendizagem: A crianca deve ter uma
postura ativa no processo de ensino e aprendizagem. Ela é
investigadora, comunicadora e explora seu potencial a partir de
linguagens que vao além da codificada. As experiéncias
sensoriais estimulam e constroem o conhecimento. Elas incluem a
construcdo de modelos, maquetes e o movimento do corpo para
manejar objetos e ferramentas multimidia. Arte como _importante
linguagem de expressdo: A criatividade conecta pessoas e
objetos. Na abordagem Reggio Emilia, a pintura, a musica e a
contacdo de histérias sdo entendidas como formas de linguagem
e expressbes do pensamento. Asartes permitem a
experimentacdo, o que leva o aluno a estabelecer relagbes entre
objeto e conhecimento e, assim, levantar hip6teses. O educador,
por sua vez, apresenta novas vivéncias estéticas e ensina a usar
0s materiais. Construcdo do ambiente planejada: A escola deve
inspirar a sensacdo de liberdade, seguranca, bem-estar e
pertencimento. O ambiente é parte fundamental para as relacgées,
comunicagbes e encontros entre pessoas de todas as idades.
Todos os espacos fisicos devem buscar aproveitar a luz natural,
com paredes de vidro, e jardins e pragas que convidem a
encontros. Ainda assim, deve haver salas menores para aqueles
gue sentirem necessidade de refugio. O mobiliario deve permitir
gue o aluno modifiqgue o espaco e o explore livremente nas
brincadeiras. Na verdade, o ambiente é visto como 0 terceiro
professor, e deve permitir o aprendizado por meio da exploragéo.
Cooperacdo é base da educacdo: Ao mesmo tempo em que a
individualidade € valorizada, a crianca ndo € considerada
isoladamente. A filosofia Reggio Emilia vé a aprendizagem como
um processo subjetivo e construido em grupo. Em seu dia a dia, a
crianga se insere em diferentes meios fisicos e ideoldgicos. Ela se
depara com diferentes pontos de vista, formas de pensar e agir, e
essa interagdo social traz aprendizado. A vida em comunidade e a
cooperacdo sao fundamentais para o desenvolvimento da pleno
da crianca. Isso inclui o professor, os demais profissionais da
escola, a Secretaria de Educacdo e a familia. Professor_guia e
aprendiz: O professor deve estar disposto a escutar. Assim, ele
entende 0 que atrai o interesse e a curiosidade do aluno. A partir
dai, cria um ambiente seguro para estimular experimentos e a
exploracdo do mundo ao redor. Por isso, o professor deve ser
observador, pesquisador, parceiro e guia. Além de tudo isso,
aprendiz. Dessa forma, ele eleva a autoestima da crianca ao
escuta-la da forma que gostaria de ser ouvida. Familia parceira
no_ensino e na aprendizagem: O ideal é que a escola ndo tenha
muros. O que isso quer dizer? Que a aprendizagem nao se
resume aos 50 minutos de cada aula. Todo mundo pode contribuir
ativamente no processo de ensino-aprendizagem. N&o importa
qgual seja a composicdo da familia, ela é o primeiro vinculo de
aprendizagem que um individuo tem na vida. Por isso é tdo
importante que tenha uma relacdo de parceria com a escola. Os
pais devem ajudar no planejamento do percurso pedagdgico da
crianca e participar dos encontros com educadores. Além disso, é
bom que acompanhem as reunifes do conselho e contribuam com
as politicas escolares. Documentacdo pedagodgica: Como o
mundo ndo € compartimentado, a escola aposta em projetos
interdisciplinares. O aluno é convidado a buscar informacées,
refletir sobre elas e apresentar suas conclusées aos colegas.
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Documentar os trabalhos e experiéncias de cada um é uma forma
de entender e valorizar ndo s6 o resultado, mas todo o processo.
Alias, a escola deve ter espacos pensados para expor todos estes
trabalhos” (BLOG LE, 2022).

AS DIFICULDADES PARA IMPLANTAR A ABORDAGEM REGGIO EMILIA
NO CONTEXTO BRASILEIRO

Especialistas nos conceitos Reggio Emilia reforcam que ndo se deve considera-
los como uma metodologia, mas sim uma filosofia, uma abordagem edificada em uma
concepcao relacionada a criangca na qual ela é o sujeito, repleta de direitos e poderes,
participando ativamente da construgdo da cultura da sua cidade, investigando,
questionando, opinando e se expressando por meio das 100 linguagens, expressao
cunhada pelo seu idealizador, Loris Malaguzzi. Escutar a crianca em sua forma repleta de
simbolos e metaforas € essencial para que os professores preparem o caminho das
criancas para construirem, pesquisarem e aprenderem aquilo que foi gerado pela
curiosidade e pelas hipoteses que elas geraram ao se expressarem por meio do corpo, do
coracao e da mente, e ndo de acordo com o que o curriculo determina.

Entretanto, estes especialistas acrescentam que apdés um interesse enorme das
ideias Reggio Emilia no inicio dos anos 2.000, da mesma maneira como aconteceu com o
socioconstrutivismo, no momento atual o crescimento tem se mostrado mais lento, porém,
mais consistente, uma vez que muitos educadores temem uma deturpacdo dos conceitos,
uma vez que nao se trata apenas em montar um mobiliario e aplicar um método,
caracterizando uma moda que logo perdera forca, € necessario, porém saber adequar a
abordagem ao contexto em que a escola esta inserida.

“E o caso da Escola Aurora, em Curitiba. Criada em 2009, os
fundadores logo encontraram na inspiragao reggiana um caminho,
inclusive levando os seus principios para o ensino fundamental.
“‘Queremos uma pedagogia aberta, participativa, que tem as
criangas como protagonistas, e esse € o principal ponto”, diz a
psicéloga Ana Thereza Malucelli de Albuquerque, coordenadora
desta etapa. Para Ana, € muito importante reconhecer o contexto
cultural em que a escola esta. Por isso, buscaram se aproximar de
escolas latino-americanas que seguem a mesma inspiragao, como
a Alef, em Lima, no Peru, instituicdo privada de quem recebe
assessoria. “Vimos la caracteristicas mais proximas, adaptadas
para a América Latina”, diz. Por ser uma decisdo que envolve
muito estudo e pesquisa, a diretora vé como um ponto desafiador
a formagéo dos professores. “A formagao inicial ndo traz esses

elementos, e temos de cuidar disso na escola, fazendo uma
formacao cotidiana, com registros de sala e reunides”. Os
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professores precisam estar disponiveis para aprender, ndo é
possivel so repetir procedimentos” (ALBUQUERQUE, 2024).

Considerando que nessa abordagem o espaco é considerado um terceiro
professor, estes espacos precisam ser pensados intencionalmente, para que as criancas
tenham livre acesso e se sintam estimuladas a explora-los, dessa forma, eles precisam
ser comunicativos e acolhedores, para que a crianca interaja com 0 espaco e com as
demais criangas, para que essas experiéncias se transformem em aprendizado. Ao
explorar cada ambiente, com seus materiais e suas propostas, a crianca se torna a
protagonista do seu desenvolvimento, pois ao explorar cada um destes ambientes ela

aprimora suas habilidades.

“Quanto mais ampla for a gama de possibilidades que oferecemos
as criangas, mais intensas serao suas motivacbes e mais ricas
suas experiéncias. Devemos ampliar a variedade de tépicos e
objetivos, os tipos de situagcbes que oferecemos e seu nivel de
estrutura, os tipos e as combinagfes de recursos e materiais e as
possiveis interacdes com objetos, companheiros e adultos.
Valorizamos o espaco devido a seu poder de organizar, de
promover relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes
idades, de criar um ambiente atraente, de oferecer mudancas, de
promover escolhas e atividade, e a seu potencial para iniciar toda
espécie de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso
contribui para uma sensacdo de bem-estar e seguranca nas
criancas. Também pensamos que 0 espacgo deve ser uma espécie
de aquario que espelhe as ideias, os valores, as atitudes e a
cultura das pessoas que vivem nele” (EDWARDS, GANDINI E
FORMAN, 1999 p. 77).

Entretanto, é preciso ndo incorrer no erro de acreditar que adequar espacos
criativos e atraentes, € 0 necessario para o sucesso. Aplicar os principios de uma forma
mecanica, como uma simples copia do modelo italiano, ndo € suficiente para que a
filosofia Reggio Emilia seja implementada. E necessario, porém, adaptar a abordagem as
condi¢bes brasileiras, engajando todo o corpo docente ha mesma visdo, capacitando 0s
professores para um contexto pedagdgico totalmente distinto daquele que aprenderam

em sua formagao.

“O maior desafio, em minha perspectiva, é a tentativa de replicar
‘0 modelo” de Reggio Emilia no contexto brasileiro. Muitas vezes,
caimos na armadilha de pensar que precisamos dos mesmos
materiais ou estruturas fisicas encontrados la. Por exemplo, pode
ser que a nossa sala seja pequena demais para se parecer com
as salas de Reggio Emilia, o que nos leva a pensar que nao
conseguiremos nos inspirar nessa abordagem. Ademais, é
importante considerar que alguns mitos sobre Reggio Emilia
podem dificultar a sua inspiragédo no Brasil. Por exemplo, a ideia
de que as salas em Reggio Emilia tém poucas criancas € um
equivoco. Também €& comum acreditar que as pesquisas
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educacionais nessa abordagem s&o longas e demoradas, mas
isso ndo € verdade. Eu acredito que Reggio Emilia pode nos
provocar, nos convidar e contribuir significativamente para
repensar o principio de uma educacdo que respeita ndo apenas
as criancas, mas também os professores, funcionarios e familias.
E um projeto de vida, uma abordagem educacional que precisa
ser compartilhada e abragada pela comunidade envolvida®
(ALBUQUERQUE, 2024).

CONSIDERACOES FINAIS

A inspiracdo que motivou Loris Malaguzzi a subir em sua bicicleta e se dirigir a
provincia de Reggio Emilia, e associar-se as familias que iniciavam o processo de
reconstrucdo da cidade assolada pela Il Grande Guerra, e que utilizaram os proprios
escombros da devastacéo para erguerem uma escola cujo propésito era tornar seus filhos
cidadaos dignos e participativos numa nova sociedade sem guerras, foi decisiva para que
ele ficasse por 14 por muitos anos, implementando sua filosofia de ensino. Malaguzzi tinha
em mente que as criangcas se comunicam por meio de cem linguagens distintas, e que as
escolas padronizadas teriam roubado todas as outras 99, deixando somente a palavra
como linguagem efetiva, e romper com essa formula era sua ambicao.

Dentro desse contexto, sua abordagem apresentava algumas caracteristicas
bastante distintas e inovadoras. Com essas cem linguagens, a crianca deveria ser a
protagonista do seu aprendizado, explorando vivenciando experiéncias que as levem a
construcé@o do seu conhecimento. Usar a arte e a ludicidade de todas as formas possiveis,
inclusive, com a montagem de um atelié, repleto de possibilidades criativas para a crianca
guestionar, se expressar e aprender. Planejar espacos fisicos aconchegantes e pensados
para que a crianca o explore ao maximo, com total liberdade para caminhar por ele,
buscando o conhecimento nesse ambiente. O professor deve estar preparado para
escutar e ser um guia, mas também um aprendiz também. O engajamento da familia e da
comunidade é algo essencial, formando uma parceria eficaz para a aprendizagem da
crianga. Além disso, os trabalhos construidos devem ser catalogados em seus processos,
para que todos acompanhem a evolucdo e valorizem n&do apenas o resultado final, mas o
processo percorrido.

Essa visdo pedagdgica tem levado milhares de educadores de todas as partes do
mundo a visitarem anualmente a cidade de Reggio Emilia, com o propésito de conhecer
escolas que adotam essa filosofia de ensino, buscando obter respaldo apropriado para
implantar de modo semelhante em seus paises. Todavia, na opinido de especialistas, ndo

basta apenas conhecer os principios, se identificar com eles e se inspirar na comovente
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histéria da sua constituicdo, mas buscar adequar a filosofia a realidade brasileira. Pois
nem sempre se tera espacos amplos, com salas divididas por grandes janelas de vidro
para que seja possivel receber iluminacédo natural e olhar o que os outros fazem ao lado.
Entretanto, envolver a escola como um todo no projeto, buscar o envolvimento das
familias para que participem ativamente do ensino e do cotidiano escolar e preparar 0s
professores da melhor maneira possivel para que todos estejam na mesma sintonia, sao
condicbes que podem contribuir para a formacdo de uma escola com a filosofia Reggio

Emilia com uma identidade mais proxima da realidade brasileira.
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RESUMO

O propésito deste artigo € o de apresentar argumentos para reflexdo sobre a inclusao
escolar, com o olhar voltado para as criangas com Transtorno do Espectro Autista, TEA,
considerando, primeiramente, 0os aspectos relacionados a propria inclusdo em si, ou seja,

0 processo efetivo de inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia intelectual, os
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quais estdo sendo matriculados nas unidades de ensino em todo o pais. Este evento,
inquestionavelmente, se constitui em um dos maiores desafios que as escolas do século
XXI precisam superar, especialmente pelo fato de que o projeto de uma educacao
inclusiva € uma realidade ao redor do mundo, e no Brasil ndo é diferente, mesmo porque
esse direito foi conquistado depois de muita luta da populacdo. Dessa forma, as escolas
tém se empenhado bastante em cumprir os propositos do ideal inclusivo, o qual
transforma as escolas em espacos de inclusdo, oferecendo oportunidades adequadas,
favorecendo sempre a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos. Inimeras séo
as deficiéncias assistidas pela educacéo inclusiva, entretanto, nesse trabalho, o foco
estard posicionado sobre as criangcas com o TEA, Transtorno do Espectro Autista,
responsavel por afetar mais de 70 milhdes de pessoas ao redor do mundo. Assim,
observar algumas de suas caracteristicas, apontar algumas das principais praticas
pedagogicas mais acessiveis as necessidades desses alunos e pontuar a maneira como
0os professores e educadores devem se relacionar com essas criangas, com bastante
afeto, cuidado e atencdo, sempre reconhecendo seus limites e suas potencialidades.
Nesse sentido, a participacéo efetiva da familia € fundamental, e a escola deve buscar o
envolvimento com todos os aspectos relacionados a inclusdo e a aprendizagem da
crianca autista, para que todo esse processo ocorra de modo sélido e gradativo. Dessa
forma, esse artigo buscara abordar, além de alguns aspectos histéricos do autismo,
algumas perspectivas e principios importantes, e uma reflexdo sobre as dificuldades para
se aplicar nas escolas brasileiras essa filosofia inclusiva, mas que tem inspirado muitos

educadores ao redor do mundo.

Palavras-chave: Inclusdo; Transtorno do Espectro Autista; Relacionamento Afetivo.
Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

O desejo de promover o conceito de uma inclusdo escolar comegou a ganhar
forca em todas as partes do mundo a partir dos anos 1990, e o movimento foi ganhando
corpo e chegando a sociedade brasileira, a qual discutiu amplamente uma maneira de
tornar o processo viavel. Os educadores e as instituicdes de ensino tiveram participacéo
importante no contexto e contribuiram bastante com suas propostas e ideias que

pudessem fazer com que a escola para todos deixasse de ser apenas mais tépico na
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legislacdo escolar, mas que se tornasse parte ativa no espaco escolar. Nesse sentido, em
1996, foi aprovada a Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, que se
inspirou na Declaracdo de Salamanca, um verdadeiro marco na historia da Educacéo
Especial (UNESCO, 1994). Na legislacdo brasileira, tornou-se garantido o acesso nas
escolas regulares de alunos com deficiéncias especificas de ordem mental, fisica,
sensorial, transtornos globais do desenvolvimento e hiperatividade.

A legislacdo orienta, ainda, que as instituicbes de ensino devem promover todas
as adequactes curriculares como dos recursos especificos necessarios para que 0s
alunos com essas deficiéncias tenham acesso as mesmas ferramentas que os demais
alunos, respeitando, no entanto, suas limitacdes. As deficiéncias ja citadas sdo muito
frequentes nas escolas brasileiras, no entanto, para desenvolver este trabalho, o olhar foi
destinado especificamente ao TEA, Transtorno do Espectro Autista, que produz uma
defasagem significativa nos aspectos das relacdes sociais e da comunicacéo. E inegavel
que incluir um aluno autista no ambiente escolar € um desafio consideravel, e desenvolver
estratégias pedagodgicas bem planejadas nas atividades sera de grande ajuda para que
eles consigam absorver os contetudos propostos de modo satisfatorio, tendo o acesso a
um ensino relevante e expressivo na sua jornada estudantil.

No entanto, algumas escolas ainda se sentem relativamente desconfortaveis e
inseguras no que diz respeito a inclusédo, e grande parte dos alunos com deficiéncia nao
se sentem como parte integrante da turma, trazendo enorme frustracdo e desanimo aos
professores e gestores. Todavia, uma das causas do sucesso no processo de inclusédo é
a parceria estabelecida com as familias das criangas autistas, pois quando a participacao
familiar é ativa, e o acompanhamento do aprendizado da crianca acontece de forma
regular, compartilhando as experiéncias da crianga com 0s agentes educacionais, se
envolvendo com os programas da escola e participando da gestdo educacional
democratica que a escola propde, a inclusdo da crianca autista tem muito mais chances
de se concretizar, e ela tera um aproveitamento positivo e progressivo.

Mesmo reconhecendo a complexidade e a magnitude deste tema, e
compreendendo que as particularidades e as variantes que cada caso apresenta séo
inUmeras, este artigo pretende discorrer sobre a inclusdo do aluno com TEA e a
incontestavel importancia que o apoio da familia apresenta, além do preparo que a
escola, seus profissionais e seu corpo docente precisam desenvolver para que 0 processo

benéfico e produtivo.
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ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS E HISTORICAS SOBRE O TEA,
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se caracteriza por ser um disturbio do
neurodesenvolvimento e que ja vem sendo estudado por cientistas e pesquisadores de
todas as partes do mundo, mobilizando profissionais de diversas areas do conhecimento,
0S quais buscam encontrar respostas satisfatorias para explicar a ocorréncia desse
disturbio, o qual vem apresentando um aumento significativo de casos diagnosticados, o
que contribui, por um lado, para que o tema se torne mais conhecido e mais pesquisado.

Historicamente, o termo “autdés”, palavra grega cujo significado sugere
autoadmiracdo morbida, foi utilizada pela primeira vez em 1908 pelo psiquiatra suico
Eugen Bleuler, na tentativa de descrever pacientes esquizofrénicos em estado de
auséncia prolongada e isolamento do ambiente e das demais pessoas, se refugiando em
seu préprio mundo. Desse termo grego foi que se originou a palavra autismo como a
conhecemos hoje, termo, alias, que foi utilizado pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner, em
1943.

“O psiquiatra austriaco Leo Kanner, em 1943, observou criancas
com idade de dois anos e quatro meses até 11 anos,
acompanhando-as durante 30 anos. Essas criancas possuiam um
perfil que tinha como caracteristica o extremo isolamento social,
como citado por Bleuler, somado a comportamentos de
maneirismos e de comunicagdo ndo usual, dificuldades nas
relagcbes interpessoais, auséncia ou uso ndo significativo da
linguagem, repeticdo da fala (ecolalia), comportamentos
repetitivos, manuseio incomum de objetos, rejeicdo de alimentos,
rigidez no comportamento e aversdo a mudancas, além de
possuirem memoéria mecanica, que se refere as acodes realizadas
com o corpo, envolvendo coordenacdo motora, tato etc. O termo
autismo foi usado pela primeira vez por Kanner no seu estudo que
deu origem a obra intitulada Distarbio Autistico do Contato Afetivo,
publicado na Revista The Nervous Child. O autor, em 1956,
definiu como sinais basicos para se identificar que o quadro clinico
era compativel com o diagndstico de autismo: o isolamento social
e a dificuldade na comunicacdo. A classificacdo diagnéstica para
autismo foi baseada, a partir de entdo, nesses sinais apontados
por Kanner (GIARETTA, 2021 p. 10).

Outro pesquisador austriaco notavel foi o psiquiatra Hans Asperger, que estudou
de modo separado algumas criangas que apresentavam comportamentos semelhantes as
criancas estudadas por Kanner, todavia, estes ndo possuiam ecolalias e eram capazes de
discorrer em detalhes e com bastante propriedade algum assunto especifico, fato que
ocorria muito mais entre os meninos. Dessa forma, Asperger conquistou enorme

reconhecimento como sendo um dos pioneiros no estudo aprofundado do Autismo.
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“Asperger passou a ser bastante conhecido e reconhecido como
um dos precursores do assunto somente em 1980, juntamente a
Kanner, apesar de alguns estudos apontarem diferencas entre
ambos. O conceito trazido por Kanner, autismo infantil, por meio
de incontaveis estudos realizados pelo mundo, foi se modificando,
passando de uma doenca ligada diretamente em causas parentais
para um grupo de condicdes especificas que foram nomeadas de
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Segundo os
estudos de Kanner, o autismo pode se apresentar até os trés anos
de idade, com graus de severidade diferenciados”
(SCHWARTZMAN, 2011 p. 37 e 38).

Considerando que o TEA €& um transtorno de neurodesenvolvimento com
caracteristicas bastante especificas, € natural que favoreca a identificacdo precoce de
sinais e sintomas, 0 que pode demandar uma atencao especial para a crianga autista
antes dos dois anos de idade, ainda no periodo da primeira infancia. Além disso,
experiéncias cientificas denotam a existéncia de alteragbes relacionadas ao sono
constatadas no primeiro ano de vida das criancas, sinais que podem evidenciar a
anomalia, e que vao se tornando mais perceptiveis e até ela possa ser confirmada
proximo aos dois anos de idade.

“‘Atualmente, a Associagcdo Americana de Psiquiatria (APA),
relaciona o diagndstico por meio das duas caracteristicas
principais do TEA compostas por: Déficit na interagdo social e na
comunicagdo e Comportamentos e interesses restritos e
repetitivos. Dessa forma, os Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), que incluiam o Autismo, foram
absorvidos por um Unico diagnéstico, Transtorno do Espectro
Autista. Essa mudanca refletiu a visdo cientifica de que aqueles
transtornos sdo na verdade uma mesma condicdo com gradacdes
em dois grupos de sintomas: déficit na comunicacao e interacdo
social; padrdo de comportamentos, interesses e atividades
restritos e repetitivos. Apesar da critica de alguns clinicos que
argumentam que existem diferencas significativas entre o0s
transtornos, a APA entendeu que nao ha vantagens diagnosticas
ou terapéuticas na divisdo e observa que a dificuldade em

subclassificar o transtorno poderia confundir o clinico dificultando
um diagnéstico apropriado” (ARAUJO; NETO, 2014, p. 70).

Importante destacar que os déficits que orientam o Transtorno do Espectro Autista
sdo a comunicacao, interacdo social, comportamentos com padrdes repetitivos, além de
interesses restritos. Estes padrdes causam impactos negativos na esfera académica e, no
futuro, seguramente, impactard o desenvolvimento profissional. Além destes padrdes
citados, existem também os déficits de habilidades que se evidenciam nas praticas
diarias, e que afetam profundamente o funcionamento cognitivo. Além disso,
considerando se tratar de um transtorno que afeta o neurodesenvolvimento, tais

caracteristicas acompanharao o individuo por toda a sua vida.
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A IMPORTANCIA DO DSM E OUTRAS FERRAMENTAS PARA
ESTABELECER O DIAGNOSTICO DO TEA

A historia da criacdo do Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos
Mentais, conhecido como DSM, referente ao seu nome em inglés, teve seu inicio no ano
de 1840, devido a um censo realizado e que utilizava o termo loucura para se referir as
doencas de ordem mental. Este censo catalogou as doencas mentais classificando-as
como: mania, melancolia, deméncia, paresia, monomania, dipsomania e epilepsia. Essas
foram as primeiras classificacbes, cujo propdsito era mais orientado ao controle
estatistico. O DSM foi criado oficialmente em 1952, pela APA, Associacdo Psiquiatrica
Americana, e seu proposito era sistematizar todas as varias classificagées dos transtornos
mentais que ja constavam do censo de 1840, e gerou uma transformacao completa na
maneira de se encarar os transtornos mentais, dando inicio a uma série de pesquisas na
area.

“A criagao do DSM proporcionou uma mudanca de paradigmas no
campo da pesquisa em transtornos mentais, e podemos dizer que
revolucionou e impulsionou as pesquisas e testes na area,
resultando em diagndsticos mais precoces, com mais precisdo e
objetividade. Posteriormente, j& no século XX, a associacdo de
veteranos de guerra, aliada ao exército norte-americano,
categorizou, de modo mais completo, os transtornos mentais, para
gue o atendimento aos ex-combatentes de guerra dentro dos
ambulatérios fosse mais efetivo. A Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), com base em dados oriundos dos resultados desses
atendimentos ambulatoriais, adicionou entdo a 62 edicdo do
documento de Classificagéo Internacional de Doengas (CID), uma
sessao especifica para os transtornos mentais, surgindo assim o
DSM em 1953. A publicacdo foi realizada pela Associacédo

Psiquiatrica (APA), exclusivamente para o atendimento clinico”
(GIARETTA, 2021 p. 12).

Ja nessa primeira edicdo do DSM, foi apresentada uma categorizagdo dos
diagnoésticos por intermédio de um glossario que descrevia 0s aspectos do transtorno
mental abordado. A importancia desse primeiro manual foi contribuir para que novas
revisdes das doencas mentais fossem nele catalogadas. A partir dessa primeira edicgéo,
ocorreram diversas atualizagbes/revisdes, as quais, em parceria com a CID, tém auxiliado

0S pesquisadores a apontarem alteracdes terminologicas.

“A primeira edigdo do DSM foi langada em 1952 e desde entdo o
manual foi revisado e atualizado varias vezes. As edicdes
seguintes foram:

DSM-II, publicada em 1968;
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DSM-III, publicada em 1980;

DSM-III-R, publicada em 1987;

DSM-1V, publicada em 1994,

DSM-5, publicada em 2013.

A edicdo mais recente, o0 DSM-5-TR, foi publicada em 2022. O
DSM é uma referéncia importante para a pesquisa em saude
mental, apesar de existir outro guia, a Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a
Saude (CID), que é mais usado fora dos Estados Unidos”
(PSICOLOGIA MEDICA, 2023).

No DSM 5, publicado em 2013, foram atualizados os transtornos e as
deficiéncias, nele, o TEA é codificado como: 299.0 (F84.0) Transtorno do Espectro
Autista, sendo que o0 299 é o nimero do CID e 0 nimero que aparece em parénteses € 0
coédigo do DMS-5, todavia, o DSM classifica outros sete transtornos, sendo que essa
divisdo auxilia os profissionais de diversas areas a construirem uma visdo geral dos
déficits e limitagdes dos individuos.

No que diz respeito ao diagnéstico do TEA, é importante ressaltar que se trata de
uma acao clinica, que pode ser realizada tendo como fundamento observacfes em
relacdo a crianca, em entrevista com 0s seus pais ou seus cuidadores. Nesse sentido,
devem ser realizadas triagens avaliativas padronizadas para que os profissionais que
trabalhardo no atendimento da crianca autista possam identificar os déficits e os atrasos
no desenvolvimento.

“Em detrimento dos inimeros comprometimentos que o transtorno
apresenta, o Ministério da Saude brasileiro produziu um material
de orientacdo para que os multiprofissionais da saude tivessem
um norte para identificar, investigar e avaliar precocemente 0s
indicios do TEA desde os primeiros anos de vida, as Diretrizes de
Atencdo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtornos do Espectro
Autista. O documento em questdo aponta os marcos esperados
de desenvolvimento de criancgas tipicas e os possiveis sinais de
criangas atipicas, alertando os profissionais para um atraso no

desenvolvimento, até que acontega um diagnodstico futuro de TEA”
(BRASIL, 2013).

Entretanto, com todo avanco cientifico e tecnolégico, e um foco dirigido para as
criancas autistas, o diagnostico precoce ainda ndo atingiu os parametros esperados no
periodo da primeira infancia, uma vez que ainda sao encontradas barreiras que precisam
ser superadas. Os profissionais que lidam com as criangas precisam estar atentos aos
movimentos do desenvolvimento da crianga.

“As politicas publicas brasileiras recomendam a implantagéo de
avaliacbes precoces de atrasos no desenvolvimento para que,
sendo o TEA um dos transtornos, tais avaliacdes possam ser

realizadas no servico de atendimento de atencdo basica, as
Unidades Basicas de Saude (UBS. Porém, por fatores diversos, a
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literatura e a falta de treinamento de pediatras e de todos os
profissionais da equipe de saude, para que possam de fato ser
instrumentalizados nas acbes de rastreio de sinais de atrasos no
desenvolvimento ou de sinais de TEA. O documento faz um alerta
também sobre o diagndstico falso positivo ou o diagnéstico tardio,
gue trazem um efeito negativo para a conduta a ser seguida pelos
profissionais e para as familias das criangas, impactando
diretamente as intervengbes precoces” (LOWENTHAL, 2013 p.
49).

E importante destacar que no Documento: Diretrizes de Atencédo a Reabilitacio
da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista sdo sugeridos dois mecanismos de
rastreio de alteracdo no desenvolvimento, os quais estdo livres para uso no Brasil. O
primeiro € o instrumento de rastreamento/triagem de indicadores clinicos de alteracdes de
desenvolvimento (IRDI), e o segundo é o instrumento de rastreamento/triagem de
indicadores do TEA adaptado e validado (M-Chat), sigla inglesa para Modified Checklist

for Autism in Toddlers.

“IRDI: é um instrumento de observagdo que pode ser usado no
rastreio do desenvolvimento infantil. Foi elaborado por um grupo
de pesquisadores brasileiros e € de uso livre para profissionais da
saude. E composto por 31 perguntas dirigidas aos pais/cuidadores
gue tenham bebés com idade entre 0 e 18 meses. As perguntas
sdo dirigidas e indicam como é a qualidade do vinculo dos
pais/cuidadores com os bebés. M-Chat: é composto por um
questionario com 23 perguntas dirigidas aos pais/cuidadores de
crianga com idade entre 18 e 24 meses, usado para identificar
possiveis sinais para rastreio de TEA. As respostas devem ser sim
ou nao e indicam sinais precoces e comportamentos
apresentados em individuos com TEA. As areas observadas sao:
interacdo social, contato visual, imitacdo, brincadeira, “faz de
conta” (teoria da mente) e na atengdo compartilihada” (BRASIL,
2013).

Todo o empenho dos pesquisadores em buscar subsidios para a confeccéo
destes documentos € extremamente importante, visto que constatar o diagnéstico do TEA
0 mais precocemente possivel contribuira para que os atrasos e os déficits referentes as
caracteristicas do transtorno possam ser trabalhadas por meio de terapias especificas e

bem orientadas, a fim de reduzir seus impactos ao maximo possivel.

‘O TEA apresenta causas que nao sdao em sua totalidade
reconhecidas. Ja temos conhecimento dos fatores genético e
hereditario, porém ndo € a Unica causa identificada. Os fatores
ambientais também sdo presentes nos diagndsticos e apresentam
0 mesmo grau de relevancia dos fatores genéticos, muitos deles
ainda estdo sendo estudados a fim de obterem maior
comprovacdo cientifica: idade paterna e materna, obesidade
materna, medicamentos anticonvulsivos e antidepressivos,

pesticidas, poluicdo atmosférica, estresse, substancias toxicas e
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infecgbes durante a gestagdo podem ser a causa do autismo”
(GIARETTA, 2021 p. 18).

Todas essas consideracdes ressaltam as enormes dificuldades que as instituicdes
de ensino deverao enfrentar para construir uma inclusao efetiva do aluno com TEA, desde
a conduta da escola, com seus agentes todos engajados no processo inclusivo, com 0s
professores determinados, focados, preparados e buscando uma formacédo continuada
que os atualize para as transformacgfes que a sociedade apresenta e que 0S avancos

cientificos promovem.

ALGUMAS CONSIDERACOES CONCERNENTES A INCLUSAO
ESCOLAR

O aluno com algum tipo de deficiéncia que esteja ingressando na escola regular
devera ter o seu histérico analisado pelo professor, o qual devera também desenvolver
um didlogo com os familiares, cuidadores e professores anteriores, para que conheca 0s
seus interesses, suas habilidades, dificuldades e progressos relacionados a
aprendizagem. Dessa maneira, o professor sera capaz de elaborar o plano individual de
objetivos, o que proporcionard um acompanhamento eficiente do seu aluno, conferindo
sua evolucdo quanto aos conteldos e buscando a melhoria constante do seu
aproveitamento.

“‘Alunos especiais aprendem melhor quando sdo expostos a
materiais que exploram seus sentidos. Sempre que possivel,
utilizar objetos concretos ao invés de conceitos abstratos.
Recursos visuais, orais, tateis e auditivos apresentados em
atividades variadas como desenhos, leituras, videos curtos e

recursos da internet, por exemplo, tornam as aulas interessantes e
melhor assimiladas” (RODRIGUES 2006, p. 245).

O processo de inclusdo é bastante delicado, entretanto, o aluno precisa ser
tratado com igualdade, respeitadas, obviamente, suas condi¢bes. Cabe ressaltar que os
alunos com deficiéncia sentem-se muito mais seguros quando as regras sao colocadas de
forma clara e transparente, e, considerando que o aluno deve estar sendo preparado para
0 convivio em sociedade, em que devera cumprir todas as normas de comportamento e
de convivéncia, na sala de aula ele precisa ter os mesmos direitos e deveres, como
qualquer outro aluno. Nesse sentido, para que o aluno autista seja efetivamente incluido,
€ necessario que ele seja visto e tratado da mesma forma que seus pares, ou seja, ele

nao deve ser rotulado por sua condi¢cdo, mas deve ser tratado com respeito, e, quando
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essas praticas acontecerem com naturalidade no ambiente escolar, a inclusédo tera totais
condi¢Oes para se consolidar.

Nesse sentido, o professor deve estar atento as manifestacdes do aluno e como
ele reage em trabalhos em duplas ou em grupo, uma vez que tal acdo contribuira bastante
para o processo integrativo. Nesse cenario, importa que haja modificacdes periddicas nos
grupos, afim de que o aluno seja capaz de ampliar o seu leque de amizades, convivendo
com outros colegas e fortalecendo os aspectos da inclusdo. Entretanto, caso sejam
percebidas dificuldades em relacdo a assimilacdo dos conteudos, serd de suma
importancia que o professor promova alguns ajustes no préprio conteaddo ou no método
utilizado, evitando que o aluno se desmotive por ndo conseguir assimilar o que esta sendo

ensinado.

“...se o aluno apresenta dificuldade em compreender um tema
especifico, talvez ele ndo esteja preparado para o0 mesmo.
Ofereca tarefas mais elementares para, aos poucos, introduzir as
mais complexas na medida em que ele for dominando o contetido
anterior. Estas tarefas devem ser sempre curtas, para que ele
possa manter-se concentrado e motivado. E por falar em
motivacdo, sempre que constatar progressos, conforme apontar o
Plano Individual estabelecido para o aluno, cumprimente-o,
elogiando-o com sinceridade e transparéncia. Isso certamente o
motivara a buscar avangar cada vez mais” (MOGNON,
LEICHSENRING e KANIA, 2006 p. 27).

Todas essas consideracfes se aplicam aos aspectos de inclusdo de alunos com
qualquer espécie de deficiéncia, todavia, no caso especifico das criancas autistas, a
legislacdo determina que haja um aparato especifico para elas, com estrutura
especializada e suporte de professores, mas, lamentavelmente, muitas escolas no

contexto nacional estdo distantes de oferecer estes recursos.

“A inclusdo destas criancas passa pela detecgdo precoce do
diagnoéstico, quanto mais cedo isso ocorrer, mais cedo ocorrem as
intervencdes e melhor sera o progresso dessa crianga na escola.
Além disso, o corpo multidisciplinar € fundamental. O médico, o
psicélogo, o fonoaudiélogo, toda esta equipe de apoio, bem como
a familia, precisam estar envolvidas e comprometidas neste
processo, especialmente porque cada crianca é diferente uma da
outra e as manifesta¢cées do transtorno variam muito. Uma n&o
fala, a outra fala. Uma tem deficiéncia mental, a outra é
superdotada, ndo ha uma receita pronta, pois ndo ha um padrao.
A importancia da equipe multidisciplinar para apoiar o professor é
grande. Outro fator importantissimo € a sensibilizacdo de toda a
escola. Pessoas da limpeza, alimentacéo, secretaria, devem estar
atentas ao comportamento dessas criancas A escola deve
funcionar como um agente inibidor de preconceitos
desencorajando tais praticas e deve sempre procurar fornecer
componentes pedagogicos. Criancas autistas precisam aprender a
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se apropriar dos conteudos que elas forem capazes de
oportunizar’. (BLOG NEURO SABER, 2017).

A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAO

Sendo considerada a base da sociedade, a familia, embora com suas estruturas e
sua dindmica se alterando bastante nas ultimas décadas, sem duvida, exerce grande
responsabilidade no processo de socializacdo da crianca. O ambiente familiar contribui
intensamente para tornar a crianca mais perspicaz e observadora. Porém, a caréncia de
estimulos cognitivos na familia retarda o seu desenvolvimento em comparagcdo as
criancas que possuem este estimulo. O meio social influencia fortemente a capacidade de
aprendizagem da crianca, entretanto, esta influéncia pode ser positiva ou negativa. A
formacéo proporcionada pela familia, o primeiro e mais importante grupo social do qual a
crianca participa, sera determinante na maneira como ela se relacionard em sociedade.

Assim, ao ser introduzida na escola, o meio social onde a crianga provavelmente
passard um grande e desafiador periodo da sua vida, quanto maior for o apoio e o
engajamento da familia nesse processo, maiores serdo as chances de uma boa
adaptacdo e um aproveitamento promissor. No entanto, a falta de participagéo dos pais
na escola € um problema grave e que traz consequéncias negativas, pois acompanhar de
perto as acbes da escola é de responsabilidade da familia. Por outro lado, € funcdo da
escola divulgar suas acbes e eventos, além de promover encontros e espacos de
interacdo, visto que uma gestdo democratica demanda, necessariamente, uma
participacao efetiva da comunidade nas suas decisoes.

‘A responsabilidade da familia na escola é acompanhar o
processo de perto. O que esta acontecendo, verificar o
rendimento, perguntar sobre as aulas, questionar sobre trabalhos
e tarefas, frequentar as reunides programadas pela escola e
conhecer os membros do corpo docente s&o requisitos
elementares para os pais que querem estar realmente atualizados
guanto ao aproveitamento de seus filhos na escola. Estando por
dentro de tudo que acontece na escola, fica muito mais facil para

0s pais cobrarem da escola a medida necesséria para melhorar a
condigcao de seus filhos nos estudos” (PAROLIN, 2007, p.25).

O apoio da familia se torna muito mais necessario ainda quando se trata de uma
crianca autista, todavia, € importante considerar que esta familia também esta buscando
se adequar a este novo cenario, aprendendo, gradativamente, como agir nesse novo

contexto. No entanto, durante esse processo 0s sentimentos e as emocodes se afloram, e
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a familia comeca a se unir para obter auxilio e atender as necessidades que a crianca
apresenta na educacdao e socializacdo. A familia se mobiliza ao maximo para conseguir a
adaptacao da crianca, e cada avanco se torna uma conquista, entretanto, cada dificuldade
que a crianga encontra, e cada vez que ela comete algum “desrespeito” as regras
convencionais de comportamento, acaba impactando em sua convivéncia em sociedade e
ela comeca a enfrentar preconceito e rejeicdo. Nesse sentido, ndo demora muito para que
a familia, ao tentar inserir a crianca autista no meio social, se depare com algum tipo de
bloqueio.
‘Entende-se que viver o novo é dificil e causa medo e, assim
sendo, para os colegas e pessoas ao redor viver com uma crianca
com espectro autista seria um desafio. A experiéncia de ter um
filho com autismo pode causar conflitos entre os pais e entre 0s
outros irmaos, dando lugar a tensbes e problemas. Muitas vezes
0s pais podem se sentir muito mal em relagcédo ao que sentem pelo
filho; sentimentos contraditérios de pena, raiva, amor profundo,
desconforto, injustica, lamento, excesso de responsabilidade, etc.
Deve-se levar em conta que a crianca autista exige mais tempo e
atencéo dos pais, limitando bastante suas outras atividades, e isto
pode acabar causando sentimentos negativos como raiva e até

mesmo inveja nos demais componentes dessa familia” (GOMEZ E
TERAN, 2014, p.530 - 531).

A educacdo inclusiva € uma acdo pedagdgica, mas também social, e uma
conexao forte entre a familia e a escola certamente potencializara o processo de inclusédo
e o rendimento do aluno. A escola tende a complementar as acdes da familia e vice-
versa, e aprimorar este laco entre estas instituicdes essenciais na vida do ser humano, é
imprescindivel fortalecer essa parceria no cotidiano dos alunos autistas inseridos na rede
regular de ensino. O sucesso da inclusdo dependera em muito da participacao familiar no
processo, seja através dos estimulos, seja através do envolvimento com as licdes, com
uma participagdo ativa nas atividades escolares, se informando sobre as pesquisas e
demais assuntos que o aluno esteja vivenciando e se comprometendo em apoia-lo

sempre.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E O PAPEL DO PROFESSOR

E bastante natural que os alunos com deficiéncia estejam totalmente atentos aos
diferentes tipos de manifestacéo de afeto por parte dos professores e dos seus colegas.
Na verdade, caso o aluno ndo sinta essa afetuosidade, ele se sentira rejeitado, excluido,
desvalorizado, inferiorizado e incapaz. Portanto, sdo fundamentais as acdes positivas do

professor, compreendendo os limites e as potencialidades do aluno, passando confianca
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e transmitindo a ele a convicgdo de que ele é capaz de realizar aquela atividade, de
aprender os conteudos e de participar de forma objetiva como qualquer outro aluno.
Fatores motivacionais sdo extremamente benéficos e positivos para a construcdo da
inclusdo do aluno autista.

O trabalho com estes alunos exigira que o professor desempenhe ac¢des muito
mais efetivas, direcionadas a autonomia do aluno, para que ele fortaleca a sua
autoestima, a qual ja é bastante afetada no seu dia a dia. Portanto, este € um desafio que
o professor precisa enfrentar, reconhecendo que cada decisdo que ele tomar, certamente

impactara o desenvolvimento do aluno autista.

“‘Nas atividades de ensino concentra-se grande parte da carga
afetiva da sala de aula por meio das relagfes interpessoais entre
professores e alunos. Os olhares, posturas, contetdos verbais,
contatos, proximidade, tom de voz, formas de acolhimento,
instrucdes, corregdes, sdo 0s aspectos da trama que implicam em
um enorme poder de impacto afetivo no aluno, positivo ou
negativo, dependendo de como estas interacdes estejam sendo
vivenciadas” (LEITE, 2012 p. 20).

E inegavel que para explorar ao maximo o potencial do aluno autista sejam
necessarios conhecimentos contextualizados, especialmente porque 0s avancgos
cientificos e as informacfes se atualizam muito rapidamente. Nesse sentido, o professor
devera investir tempo e recursos em sua formacdo continuada, visto que a formacao

basica ndo é mais suficiente para corresponder as exigéncias que sua missdo demanda.

‘A formacado do professor deve ser um processo continuo que
ultrapassa sua pratica com os alunos, a partir do trabalho
transdisciplinar com uma equipe permanente de apoio. E
fundamental considerar e valorizar o saber de todos o0s
profissionais da educaco no processo de inclusdo. E imperioso,
portanto, investir numa politica de formacao continuada para os
profissionais da educagao” (PAULON, 2005, p.21-22). “A
formacdo docente no contexto das politicas de inclusdo escolar
deve ser fundamentada em conhecimentos que facam a
necessaria articulacéo entre o “micro” e o “macro” contexto social,
politico e econdmico. Mas, sobretudo, em conhecimentos sobre os
processos de ensino e aprendizagem a serem afetados para
garantir aos alunos um desenvolvimento mais autbnomo e
cidaddo. Igualmente, entendemos ainda, que n&o basta
implementar politicas de inclusdo sem oferecer aos docentes reais
condi¢cbes para atender seus alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades” (PLETSCH, 2010
p 59).

Os alunos autistas apresentam algumas caracteristicas totalmente distintas dos
demais alunos e da maior parte da populacdo, mas jamais devem ser tratados ou

considerados como individuos incapazes de aprender ou de se desenvolver.
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“‘Nao se trata de comparar o desenvolvimento desses alunos, com
limites marcados biologicamente, com o de sujeitos que trazem as
possibilidades organicas sem comprometimentos, dentro do
padréo considerado normal. Quero € ressaltar que é possivel
mudar a relacdo com esses alunos. Partindo do principio de que
todo ser humano pode aprender, podemos afirmar que todos,
ainda que com condicdes fisicas, mentais, sensoriais,
neuroldgicas ou emocionais significativamente diferentes, podem
desenvolver sua inteligéncia”. (CARNEIRO 2006 p. 04).

Nesse sentido, algumas préticas pedagdgicas que ja se comprovaram ser efetivas
e que contribuem imensamente para potencializar o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, bem como o processo de inclusdo escolar sdo: o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o Plano de Ensino Individualizado (PEI) e a Sala de Recursos
Multifuncional (SEM).

Na Resolucdo n.° 4/2009, do Conselho Nacional de Educagéo, da Camara de
Educacdo Basica (BRASIL, 2009), foram definidas as diretrizes para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, Modalidade Educacdo Especial,
nas classes regulares e no AEE. O artigo 2° da desta Resolucéo deixa claro que a funcéo
do AEE €& complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade, de servicos e de estratégias que visem
eliminar as barreiras que impedem sua plena participagdo na sociedade e o
desenvolvimento de sua aprendizagem. Esta acdo tem como objetivo atender
exclusivamente alunos com deficiéncia, mas fora do periodo normal de aula regular, ou
seja, no contraturno. O AEE ja se demonstrou ser uma ferramenta eficaz para a inclusao
e para melhorar o rendimento dos alunos com deficiéncia na escola regular. A Resolucéo
n.4/2009, no Art. 5° aponta:

‘O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacao” (BRASIL,
20009).

7

O Plano de Ensino Individualizado, PEI, é uma estratégia que favorece o
atendimento educacional especializado, visando implantar programas individuais de
desenvolvimento escolar. A Resolug&o 4/2009, Artigo 9° orienta:

‘A elaboracdo e a execucdo do PEIl sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou

centros de AEE, em articulacdo com os demais professores do
ensino regular, com a participacdo das familias e em interface
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com os demais servigos setoriais da salde, da assisténcia social,
entre outros necessarios ao atendimento” (BRASIL, 2009).

“Assim, seu planejamento deve tragar metas para curto e para
longo prazos, contando com a cooperacao de todos os membros
da comunidade escolar e da familia do aluno. “A real efetividade
de um PEI depende tanto do ajuste educacional quanto de sua
conexao ao trabalho geral da turma. As necessidades individuais
do aluno sdo a base para a elaboracdo de um PEIl, que é um
esboco dessas necessidades e de como elas devem ser
atendidas, assim como a priorizacdo das tarefas e os modos de
avaliacdo. E uma acdo que exige a colaboracdo de muitas
pessoas” (PACHECO 2007, p. 27).

Nesse sentido, o AEE deve ser realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais (SEM) da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
contraturno da escolarizagdo, ndo tendo carater substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, conveniadas com a Secretaria de Educacdo. A
Sala de Recursos Multifuncionais € um espaco para o atendimento de alunos com
deficiéncia para suas complementacgdes curriculares. O Artigo 3° da Resolugdo 68 da
Secretaria Estadual de Educacdo destaca o publico alvo da Educacdo Especial e a
garantia de que eles terdo acesso a SRM:

“Sao considerados publico-alvo da Educacao Especial, para efeito
do que dispde a presente resolucdo, os alunos com Deficiéncia,
Transtornos do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades ou
Superdotacdo. Aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial,
devidamente matriculados na rede estadual de ensino, sera
assegurado o Atendimento Educacional Especializado - AEE, a
ser ofertado em Salas de Recursos dessa rede de ensino,
inclusive na modalidade itinerante, ou em instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
gue oferecam esse atendimento, exclusivamente, no contraturno

da frequéncia do aluno nas classes comuns do ensino regular
(SAO PAULO, 2017).

Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), as Salas de
Recursos Multifuncionais e os Planos de Ensino Individualizados (PEI) sdo estratégias
destinadas a favorecer a inclusdo e o desenvolvimento escolar. Porém, a formacao
docente adequada e continuada, somadas a uma relacdo afetuosa s&o requisitos

incontestaveis para uma inclusao responsavel e eficaz.

CONSIDERACOES FINAIS
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A inclusdo dos alunos com transtorno do espectro do autista é de fato um desafio
para os educadores e para as familias, portanto, um diagndstico precoce, com 0 maior
namero de informacdes possiveis nas maos dos educadores, muito mais rapida sera a
mobilizacdo dos profissionais da escola para acolher a crianca e promover um ambiente
confortavel e sem discriminacao.

Para isso, é fundamental o engajamento da familia do aluno autista, mesmo que
nos dias atuais, tdo corridos, e que muitas familias ndo conseguem participar do cotidiano
escolar, entretanto, o acompanhamento feito em casa, com incentivo e assisténcia, se
inteirando daquilo que o aluno esta aprendendo e das dificuldades que ele possa estar
enfrentando, serd importantissimo para a sua autoestima, fortalecendo o desejo de estar
na escola e construir sua cidadania.

A escola deve contar sempre com equipes humanizadas, acolhedoras e que
busquem uma formacdo continuada, se contextualizando para atender melhor seus
alunos A escola deve investir nas estratégias pedagdgicas utilizando o AEE, as Salas de
Recursos Multifuncionais, e os planos de ensino individualizados, para que o aluno se
sinta incluido, o seu aproveitamento escolar seja notorio, e 0s educadores se sintam

recompensados com estes resultados.

REFERENCIAS

ARAUJO, A. C.; LOTUFO NETO, F. A nova classificacdo americana para 0S
transtornos mentais: o DSM-5, Rev. bras. ter. comportamento cognitivo. Sdo Paulo, v.
16,n.1, p 67 a 82.

BRASIL — MEC - Resolucdo N° 4: Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial.
Brasilia, 2009.

BRASIL, Diretrizes de Atencdo a Reabilitagdo da Pessoa com Transtornos do
espectro do Autismo (TEA). Brasilia: Ministério da Saude, 2013. Disponivel em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/diretrizesatencaoreabilitacaopessoaautismo.pd
f. Acesso em 18 ago. 2024.

BLOG NEURO SABER, Como fazer a inclusdo Escolar de alunos com TEA.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=SPzmquzXRi8. Acesso em 16 ago.
2024.

CARNEIRO, Maria Sylvia C. O uso de métodos narrativos na pesquisa sobre a
Deficiéncia intelectual. In: Reunido anual da ANP Ed, 29, 2006, Caxambu. P. 1-16.

GIARETTA, Nadia, Transtorno do Espectro Autista. Curitiba — IESDE, 2021.

95


http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/diretrizesatencaoreabilitacaopessoaautismo.pdf
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/diretrizesatencaoreabilitacaopessoaautismo.pdf

Revista Auténticos

GOMEZ, A. M. S. & TERAN, N. E. Transtornos de aprendizagem e autismo. S&o Paulo:
Ed. Grupo Cultural, 2014.

LEITE, S. A. A afetividade nas praticas pedagogicas. Tema Psicologia 2012 p. 20.

LOWENTHAL, R. Saude mental na infancia: Proposta de capacitacdo para Atencéao
Primaria. Sdo Paulo — Editora Mackenzie, 2013.

MOGNON, Dave Gislaine; LEICHSENRING, Giana G.; KANIA, Patricia,
Desenvolvimento e Aprendizagem de Pessoas com Deficiéncia: possibilidades e
limitagbes. 2006 - Universidade Regional de Erechim — RS.

PACHECO, J. Caminhos para inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipe
escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PAROLIN, Isabel. Professores formadores: a relacdo entre a familia, a escola e a
aprendizagem. Curitiba: Ed. Positivo, 2007.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusdo escolar: diretrizes politicas, praticas
curriculares e deficiéncia intelectual. Rio de Janeiro: EDUR, 2010.

PSICOLOGIA MEDICA, Vocé ja ouviu falar do DSM? Conheca um pouco da histéria.
Disponivel em: https://cursopsicologiamedica.com.br/2023/12/13/voce-ja-ouvir-falar-do-
dsm-conheca-um-pouco-da-historia/#:~:text=Para%?20entender%20context0%20de%20
cria%C3%A7%C3%A30%20do,que%20demandou%202%20classifica%C3%A7%C3%A30
%20dos%20transtornos%20sofridos. Acesso em 23 ago. 2024.

RODRIGUES, David (Org.). Inclusdo e educacdo: doze olhares sobre a educacéo
inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006. P. 318.

SAO PAULO, Secretaria de Estado da Educacdo, Resolucdo SE 68 - Sobre o
atendimento educacional aos alunos, publico-alvo da Educacéo Especial, na rede
estadual de ensino. S&o Paulo - 12-12-2017.

SCHWARTZMANM, J. C. e de ARAUJO, C. A. Transtornos do Espectro do Autista.
Séao Paulo — Memnon, 2011.

96


https://cursopsicologiamedica.com.br/2023/12/13/voce-ja-ouvir-falar-do-dsm-conheca-um-pouco-da-historia/#:~:text=Para%20entender
https://cursopsicologiamedica.com.br/2023/12/13/voce-ja-ouvir-falar-do-dsm-conheca-um-pouco-da-historia/#:~:text=Para%20entender

Revista Auténticos

DESENVOLVENDO A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL EM
CONFORMIDADE COM AS ORIENTACOES DA BNCC

Maria Regina Alves Nunes

Formada em Pedagogia, com Pés-graduacdo em Educacgdo Infantil; Ludopedagogia;
Pedagogia Sistémica; Gestao e Mediagdo de Conflitos; ABA-Analise do Comportamento
Aplicado ao Autismo; Neurociéncia na Educacdo e Inteligéncia Emocional no Ambiente
Escolar.

Mara de Campos Gomes Vicioli

Formada em Pedagogia, com Pés-graduacdo em Alfabetizagdo e Letramento; Inclusao
Escolar; Etica, Valores e Cidadania na Escola; ABA-Analise do Comportamento Aplicado
ao Autismo e AEE-Atendimento Educacional Especializado.

Renata de Lima Moraes

Formada e em Pedagogia, com Pos-graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento;
Ludopedagogia; Psicopedagogia Institucional; Psicomotricidade; Pedagogia Sistémica;
Gestéo e Mediacéo de Conflitos e Neurociéncia nha Educacéo e Inteligéncia Emocional no
Ambiente Escolar.

RESUMO

O intuito deste trabalho é fortalecer os aspectos relacionados a leitura e a escrita no

ambito da Educacéo Infantil, conforme os direcionamentos apresentados pela BNCC,

Base Nacional Comum Curricular, documento do Ministério da Educagcédo que orienta as

praticas pedagogicas voltadas as criancas dessa etapa educacional. Nesse sentido,
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importa ressaltar a valorizacdo que a crianca teve nas Ultimas décadas, quando,
gradativamente, foram deixando de ser cuidadas no ambito escolar, por creches e pré-
escolas cuja funcdo era meramente assistencial, e que pertenciam, inclusive, as
secretarias de assisténcia social. Entretanto, a sociedade percebeu a necessidade
pedagdgica dessa faixa etéria que vai até cinco anos e onze meses, e essas entidades
deixaram seu carater assistencial para assumirem um aspecto estudantil, vinculando-as
as secretarias da educacao. Assim, na Constituicdo de 1988, as reivindicacoes relativas a
educacdo das criancas ganharam forca, e uma legislacdo especifica foi promulgada, a
qual vem sendo atualizada e contextualizada constantemente, para aprimorar a
aprendizagem nas fases da Educacgéo Infantil. Dentre todos os conceitos abordados na
Educacao Infantil, hA um especial destaque para a leitura e escrita, fatores que se
propdem a construir uma bagagem alfabetizadora que sera muito importante para que as
criancas, quando chegarem ao Ensino Fundamental, aos seis anos de idade, estejam
preparadas para serem plenamente alfabetizadas. Com um olhar atento a estas
necessidades, o Ministério da Educacdo desenvolveu orientacbes bastante claras e
efetivas a respeito de como desenvolver estas acdes de alfabetizacdo na etapa da
Educacdo Infantil, estabelecendo trés pilares para essa etapa, o0s direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e 0s
campos de experiéncias. Com base nesses pilares, o Ministério da Educacéo lancou o
Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada, cujo objetivo € alfabetizar todas as
criancas brasileiras. Em sintonia com esse documento foi criado o Programa LEEI, Leitura
e Escrita na Educacéo Infantil, no qual as universidades publicas tém promovido cursos
preparatérios para que professoras da Educacédo Infantil se engajem ao Compromisso,
aperfeicoando sua capacitacao e oferecendo ensinos mais apropriados, estimulando a
leitura e a paixdo pelos livros. Com essa bagagem as professoras estardo mais
preparadas para estimular seus alunos ao desejo de ler e escrever, e mais capacitados

para enfrentar os desafios do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Escrita; Leitura; BNCC.

INTRODUCAO
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O desenvolvimento das criangas da Educacao Infantil tem sido um dos temas
mais debatidos nos contextos académicos, uma vez que uma parte dos estudiosos
entende que alfabetizar criancas muito novas € prejudicial, visto que as criancas ainda
nao estao aptas para isso, e que a idade ideal para serem alfabetizadas se da a partir dos
seis anos, e que uma alfabetizagdo nessa etapa manteria as criangas na sala de aula por
muito tempo, reduzindo suas préticas externas a sala de aula, como as brincadeiras e a
ludicidade, tdo essenciais nessa fase do aprendizado, Além disso, uma carga pesada de
conteudos pode trazer desmotivacdo e comparacfes desnecessarias. Outros
pesquisadores defendem que a crianga deve receber aprendizagens que a prepare para
adentrar ao Ensino Fundamental com uma boa bagagem, para que ela possa ser
alfabetizada por completo nessa etapa, plenamente propicia para isso.

Para atender a essa expectativa, o Ministério da Educacéo tem lancado diversas
diretrizes orientativas para que os professores alinhem estratégias e objetivos quanto a
aprendizagem dos estudantes brasileiros nas trés etapas do ensino regular. Nesse
cenario, muitas instru¢cdes foram desenvolvidas, propondo estabelecer os objetivos
propostos para as trés etapas da Educacéao Infantil, ou seja, os bebés até um ano e seis
meses, as criangas muito pequenas, de uma ano e sete meses até quatro anos, e as
criancas pequenas, de quatro anos até cinco anos e onze meses. Cada uma dessas fases
possui sua forma e conteudos especificos para serem desenvolvidos.

Nesse sentido, atendendo a um anseio da sociedade que é o de ter todas as
criancas brasileiras alfabetizadas, o Ministério da Educacdo lancou o programa
Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada, com um intento auspicioso de alfabetizar
todas as criancas no territério nacional. E dentre as muitas propostas apresentadas
visando cumprir essa missdo esta o projeto LEEI, Leitura e Escrita na Educacao Infantil.
Esta acao de formagé&o continuada pretende auxiliar as professoras da Educacao Infantil a
aprimorarem sua capacitacdo quanto aos conceitos de leitura e escrita voltados aos
alunos da Educacéao Infantil. Nesse projeto, as universidades publicas promovem cursos
direcionados as professoras da Educacgéo Infantii em todo o Brasil, aperfeicoando os
conhecimentos relacionados a leitura e escrita das criangas. O conteudo oferecido é
bastante extenso, com materiais muito bem elaborados, para que seja de grande proveito
as professoras que participarem do curso.

Dessa forma, este artigo propde a apresentar uma abordagem acerca destes
pontos, sendo que em seu primeiro topico serdo dissertados diversos aspectos
relacionados a Educacao Infantil no Brasil, como ela ganhou forca e relevancia ao longo

das ultimas décadas, e como ela foi deixando seu carater assistencialista e conseguiu ser
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enxergada em seu contexto pedagogico. Em seguida, dando énfase a esse crescimento
de distin¢do e relevancia, serdo abordadas algumas diretrizes governamentais quanto aos
processos e objetivos que as instituicbes de ensino devem seguir para oferecer uma
aprendizagem plenamente compativel com essas criancas, especialmente a BNCC, Base
Nacional Comum Curricular, documento que direciona a educacdo no pais. No terceiro
topico serdo tratados os projetos Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada e LEEI,
Leitura e Escrita na Educacéo Infantil, uma proposta inovadora de formacédo continuada
para professoras dessa etapa educacional, cujo treinamento é promovido por
universidades publicas. Por fim, o Ultimo tépico abordara algumas préaticas pedagogicas
que possam contribuir para tornar os alunos dessa etapa educacional individuos que se
identificam com os livros e com a leitura, sendo estimulados por professores motivados e
bem equipados, pois somente assim a educacdo podera fazer a diferenca na vida dos

estudantes brasileiros.

EDUCA(;/EN\O INFANTIL: UMA DAS ETAPAS MAIS IMPORTANTES DA
FORMACAO INFANTIL

Considerando que ha poucas décadas atras a sociedade brasileira e mundial
mantinham padrbes de comportamento tradicionais, e que se mantiveram por bastante
tempo, entretanto, nas ultimas décadas o mundo passou por inimeras transformacdoes, e,
muitas mudancas na esfera social continuam a ocorrer no momento atual. No entanto, no
que diz respeito a Educacédo, importa destacar a valorizagdo da crianca ao longo do
século XX, visto que no inicio do século as criancas ndo eram alvo atencao e interesse,
todavia, no decorrer do tempo, elas passaram a ganhar notoriedade, especialmente no
cenario educacional, posto que a imensa maioria das criangas ingressava na escola ja no
ensino fundamental, e pouquissimas na pré-escola. Porém, no final do século XX, ja havia
uma Educacdao infantil bastante robusta, atuante e respeitada, sendo que sua importancia
gerou a criacdo do Dia da Educacao Infantil, em 2012, que dedicou o dia 25 de Agosto
para essa comemoracao.

Nesse sentido, muitas alteragdes conceituais foram ocorrendo com o propoésito de
adequar as criancas ao modelo educacional, uma vez que as criangas eram cuidadas em
creches, as quais eram vinculadas as secretarias de assisténcia social, onde recebiam
cuidados, atencéo e abrigo, sem nenhuma pretenséao educacional, todavia, pouco a pouco
foram sendo incorporadas as pastas da educacgdo. Contudo, compreendendo que 0s
primeiros anos da crianga sdo fundamentais para o seu desenvolvimento fisico,

emocional, afetivo e cognitivo, e que impactam o individuo por toda a sua vida, as escolas
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passaram a ser vistas como um componente indispensavel nessa fase, e a Educacao
Infantil se prop0s a oferecer experiéncias planejadas e direcionadas para essas criangas,

contribuindo para que sua formacéo se desenvolva com muito mais qualidade.

“Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para a formacao
fisica, cognitiva, comportamental e afetiva, impactando
diretamente na fase adulta. A escola é um agente importante na
educacao infantil para garantir as experiéncias e conhecimentos
adequados para as criancas se desenvolverem de forma
saudavel. Dessa forma, os pequenos passam pela educacao
infantil que vai dos bebés até criancas pequenas, ou seja, a parti
dos 11 meses até os 5 anos, segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que define o conjunto de
aprendizagens para todos os alunos do Ensino Infantil ao Médio.
O material prevé 10 competéncias a serem desenvolvidas: 1-
Conhecimento; 2-Pensamento cientifico, critico e criativo; 3-
Repertério cultural; 4-Comunicagdo; 5-Cultura digital; 6-
Responsabilidade; 7-Cidadania; 8-Empatia; 9-Cooperagdo mutua
e 10-Projeto de Vida”. (BLOG MOVPLAN, 2021).

Inegavelmente, a etapa que vai de zero a 6 anos de idade, também chamada de
primeira infancia, engloba um periodo marcante para o desenvolvimento humano. Cada
experiéncia vivida pela crianga contribuird para a construcdo de valores que ela levara
para a sua vida futura. Cientistas e estudiosos reforcam o conceito de que a estrutura do
cérebro humano se estabelece e se consolida nos primeiros anos de vida, portanto, o
trabalho educacional se torna extremamente necessario nesta fase da vida da crianca, e o
impacto positivo na sua aprendizagem € incontestavel. A importancia dessa fase da
Educacdo Infantii se manifesta quando se observa o quanto de conhecimentos,
habilidades, interacfes, construcdo de valores e capacidade de percepcdo as criancas
adquirem nessa fase tdo rica em possibilidades.

“‘Na escola infantil, a crianga brinca, ri, e se diverte a todo
momento e, acredite, isso é 6timo! Mas tem muito mais envolvido
nesse processo. Apesar das brincadeiras parecerem
despretensiosas, elas sdo fundamentais e trazem muitas licdes
para os pequenos. Portanto, ndo necessariamente o desenvolver
se baseia em apostilas, provas e deveres, na verdade, a crianca
deve brincar e se relacionar. Inclusive, existem diversos estudos
gue comprovam, como por exemplo, um recente estudo realizado
com cerca de um milh&o de criangas na Carolina do Norte (EUA),
os alunos que desfrutaram de uma boa educacéo infantil, tiveram
um desempenho melhor no ensino fundamental e menos
necessidade de reforco escolar. Cientistas de Harvard (EUA)
também indicaram que, quanto mais as criancas se desenvolvem

durante esse periodo, mais chances terdo de ganharem bons
salarios e chegarem a faculdade” (EDUCAR, 2022).

Ao adentrar no ambiente escolar e se deparar com um espaco totalmente

diferente e desafiador, a crianca passa a experimentar algumas situacdes um pouco
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adversas, mas que contribuirdo para a sua ambientacdo e para a sua educagéo,
aprendendo a dividir, a copartilhar, e respeitar o direito a vez dos outros, dentre muitas
outras circunstancias semelhantes. Nesse cenario, a crianca ird compreender valores e
conceitos a respeito de como se relacionar e como negociar, pois estas acfes fardo com
que ala passe a aprender mais soObrio si mesma e sobre o outro, um processo
extremamente importante para o seu desenvolvimento pessoal e académico.

Nesse cenario tdo importante e indispensavel para o desenvolvimento infantil, os
educadores comecam a promover praticas pedagogicas planejadas para esse publico de
zero a 6 anos de idade, dentre elas, se encontram as que se relacionam a leitura e
escrita. Todavia, é importante ressaltar que a idade ideal para a alfabetizacao € entre os 6
anos e 7 anos e 8 meses, entretanto, as atividades desenvolvidas na Educacao Infantil
nao caracterizam uma antecipacdo do processo de alfabetizacdo, mas uma apropriacéo
das préticas pedagodgicas que, por meio das brincadeiras e interacdes, possibilitardo as
criangas receberem conhecimentos e vivenciarem experiéncias socializadoras

significativas.

ORIENTACOES NORMATIVAS RELATIVAS A LEITURA E A ESCRITA
PARA A EDUCACAO INFANTIL

Existem algumas orientacdes normativas do Ministério da Educacdo que, ao
longo das ultimas décadas, tém buscado reconhecer a importancia do desenvolvimento
das criancas no ambiente escolar, em nivel nacional, propondo normas e deliberacbes
que orientem as escolas estabelecerem maneiras apropriadas para trabalhar com os
alunos de uma forma geral, e no caso das criangas da Educacgédo Infantil ndo é diferente.
A Constituicdo de 1988, deu inicio a um processo muito mais direcionado para a
Educacao Infantil, e, gradativamente, novas legislacbes governamentais foram sendo
promulgadas visando nortear os objetivos propostos para estudantes dessa faixa etaria, e
dessa forma, promover uma padronizagcdo em todas as escolas brasileiras, ainda que as
estruturas e as condi¢oes fornecidas pelas escolas variem de lugar para lugar, entretanto,
as orientacfes normativas sdo as mesmas para todas as criancas da Educacao Infantil do
territorio nacional.

Nesse sentido, a legislacdo que norteia a Educacao Infantil apdés a Constituicdo
de 1988 comeca pelo Estatuto da Crianca de do Adolescente, em 1990, o qual
estabelecia um conjunto de normas voltadas para fortalecer os direitos das criancas e

adolescentes e normatizar a relacdo destes com a sociedade em geral. Em 1996, foi
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promulgada a LDBEN, Lei de Diretrizes e bases da Educac&o Nacional que regulamentou
a Educacdo. Em 1998, foi efetivada a RCNEI, Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil, fortalecendo os aspectos especificos da Educacao infantil. Em 2009, foi
elaborada a DCNEI, Diretrizes Curriculares ara a Educacdo Infantil, com novas
atualizactes referentes a abordagem e objetivos pretendidos para as criangcas nessa
etapa educacional. Em 2017, a BNCC, Base Nacional Comum Curricular, que € um
documento a ser prestigiado, pois engloba as orientacdes gerais da Educacéo Basica.

Todos estes documentos, e outros mais que nao estdo aqui catalogados, séo
importantes para a Educacéo Infantil, e vem buscando se contextualizar as exigéncias
destes novos tempos, preparando os alunos da Educacgédo Infantil para se tornarem
cidaddos participativos e envolvidos com o tempo presente. Assim, a Base Comum
Curricular (BNCC, 2017, p. 35) estabelece que:

‘A expressao educacgao “pré-escolar’, utilizada no Brasil até a
década de 1980, expressava o entendimento de que a Educacao
Infantil era uma etapa anterior, independente e preparatoria para a
escolarizacdo, que so teria seu comego no Ensino Fundamental.
Situava-se, portanto, fora da educacédo formal. Com a Constituicdo
Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as
criangcas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado.
Posteriormente, com a promulgacdo da LDB, em 1996, a
Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educacéo
Basica, situando-se no mesmo patamar que o0 Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. E a partir da modificagdo
introduzida na LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacao Infantil passa
a atender a faixa etaria de zero a 5 anos”.

Em sua pagina 37, a BNCC faz mencao ao artigo 9° da DCNEI, o qual estabelece
0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo Bésica, 0s
quais sao as interagdes e as brincadeiras. Por meio destes eixos estruturantes, a crianga
vivenciara experiéncias em que elas poderdo construir conhecimentos por meio das suas
acOes e interagcbes com pessoas adultas ou mesmo com seus pares, 0 que produz
aprendizagens e socializacdo. Nessas interacdes entre as criangas, ou delas com os
adultos, é possivel constatar suas manifestacdes, suas frustragdes relacionamentos etc.

As préaticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacéao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes
e a brincadeira, garantindo experiéncias que: 1- Promovam o
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo das
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem a
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejo da crianca. 2- Favorecam a imersdo das

criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
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plastica e dramética e musical. 3- Possibilitem as criancas
experiéncias de narrativas, de apreciacao, e a interacao dele com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais, orais e rescritos. 4- Recriem, em contextos
significativos com as criancas, relacbes quantitativas, medidas,
formas e orientacGes espacotemporais. 5- Ampliem a confianca e
a participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas.
6- Possibilitem situacbes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas acdes de cuidado
pessoal, auto-organizacdo, salde e bem estar. 7- Possibilitem
vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrées de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade. 8-
Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indignacdo e o conhecimento das criancas em
referéncia ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza. 9-
Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestacfes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema , fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. 10-
Promovam a interagéo, o cuidado, preservagcéo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim
como o ndo desperdicio dos recursos naturais. 11- Propiciem a
interagdo e o conhecimento pelas criangcas das manifestacfes e
tradicdes culturais brasileiras. 12- Possibilitem a utilizacdo de
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas e
outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. Paragrafo_Unico: As
creches e pré-escolas na elaboracdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas
coletivas e particularidades pedagdgicas, Estabelecerdo modos de
integracdo dessas experiéncias (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, a BNCC aplica estas propostas trazendo um conceito de direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, estabelecendo compromissos e acdes que
viabilizem a criagcdo de situacbes de aprendizagem planejadas para o cumprimento
desses direitos que sdo: O convivio com as demais criancas e também com adultos,
utilizando diferentes linguagens, aprimorando o conhecimento que tem de si mesmo e do
outro, com respeito as diferencas. O brincar diario em suas diferentes maneiras, em
diversos espacos e tempos, e com parceiros diferentes, acessando de modo diversificado
as producdes culturais, para desenvolver sua imaginagao, criatividade, conhecimentos e
experiéncias de ordem emocional, corporal, cognitiva, sensorial, relacional e social. A
participacdo ativa das atividades propostas, escolhendo brincadeiras, materiais e
ambientes, sob diferentes linguagens, sempre se posicionando e se decidindo. A
exploracdo de movimentos, formas, sons, gestos, cores, formas, objetos, elementos da
natureza, texturas, tanto no espago escolar quanto fora dele, desenvolvendo
conhecimentos culturais em relacdo as artes, a escrita e a ciéncia e tecnologia. A
expressar-se, Como sujeito criativo, comunicativo, sensivel e dialdgico suas emocdes,

davidas, necessidades, emocgdes, sentimentos, questionamentos e opinides por meio das
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linguagens distintas que optar. A conhecer, tanto a si mesmo quanto aos demais,
construindo uma identidade propria, com uma autoimagem positiva, que garanta a crianga
a autonomia necessaria para desenvolver sua cidadania.

Dessa forma, € importante destacar que, na esfera da Educacao Infantil, a BNCC

define trés campos conhecidos como os trés pilares, que sdo: 1-Direitos de Aprendizagem

e Desenvolvimento — este pilar se constitui de seis direitos que sdo: conviver, brincar,

participar, explorar, expressar e conhecer-se. 2-Objetivos _de Aprendizagem e

Desenvolvimento — Estes objetivos sdo especificos para cada uma das trés faixas da

Educacéo Infantil, ou seja, Bebés (até 1 ano e seis meses), Criancas bem pequenas (um
ano e sete meses a trés anos e onze meses), e criangas pequenas (quatro anos e cinco

anos e onze meses). 3-Campos de experiéncias — Sao cinco campos, 0s quais atendem

todas as trés faixas etarias da Educacéao Infantil:

‘A BNCC é um documento homologado pelo MEC e relne uma
série de diretrizes que devem guiar a educacao geral basica nas
escolas brasileiras, e norteia as instituicdes de ensino quanto as
competéncias e habilidades a serem trabalhadas com as criangas,
objetivando a formacao de jovens mais preparados e autbnomos.
A BNCC estabelece seis direitos de aprendizagens cuja funcéo é
a de garantir as condicdes necessérias para que as criangas
tenham um papel ativo em seus ambientes de aprendizagem,
solucionando os desafios vivenciados e construindo significados
sobre si préprias e sobre o mundo. Além desses direitos, a BNCC
trouxe cinco campos conceituais, que devem fazer parte do
projeto pedagdégico das escolas: 1- EO, O eu, 0 outro e o ngs:
estimulando a convivéncia entre as criangcas para que
compreendam que existem opinides e forma de vida diferentes. 2-
CG. Corpo, gestos e movimentos: Para que aprendam a
reconhecer espacos e objetos desde cedo, por meio da utilizagéo
do proéprio corpo, apropriando-se de brincadeiras, musica e danca.
3- TS, Tracos, sons, cores e formas: Para que mantenham
contato com variados tipos de manifestacées culturais como artes
visuais, cinema, musica e teatro. O contato com diferentes formas,
sons, cores e tragos é essencial para estimular a criatividade e o
senso critico. 4- EF, Escuta, fala, pensamento e imaginacéo:
Para desenvolverem habilidades de convivéncia social num
ambiente que as estimule a interagir, ouvir e falar. Um espaco
para compartilhar experiéncias por meio da cultura oral. 5- ET,
Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes:
Para que compreendam o mundo em que vivem, abordando
aspectos como a localizagdo da escola, periodos do dia e
passagem do tempo, refletindo sobre o que acontece ao seu
redor” (POLIEDRO, 2021).

O enfoque que a BNCC tem demonstrado em relacdo a Educacédo infantil € o
desenvolvimento de uma autonomia das criangcas, que devem ser vistas como as
protagonistas de seus processos de aprendizagem por meio da ludicidade e de sua

interacdo com tudo e todos ao seu redor. Por esta razdo, os educadores devem estar
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preparados para aplicar esses conceitos as criangas da educagédo Infantil, utilizando uma
pratica pedagodgica que auxilie os alunos a conquistarem as competéncias e habilidades

gue serdo extremamente benéficas ao longo da sua jornada estudantil e profissional.

O COMPROMISSO NACIONAL DA CRIANCA ALFABETIZADA E O
PROGRAMA LEEI - LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

O Ministério da Educagdo promulgou em 12 de junho de 2023, por meio do
Decreto n® 11.556/2023, o Compromisso nacional da Crianca Alfabetizada, o qual tem
como objetivo garantir o direito a alfabetizacao até o fim do 2° ano do ensino fundamental,
de todas as criancas brasileiras. Este Compromisso tem como meta principal direcionar
os esfor¢cos do Ministério da Educacao e Cultura para a alfabetizacdo na idade certa, bem
como recompor a alfabetizacéo que foi prejudicada pela pandemia para alunos do 3°, 4° e
5° anos.

“‘As metas do compromisso sao direcionar os esforcos do MEC
para alfabetizar na idade certa e recompor a alfabetizacdo nos
anos iniciais por meio de: organizacdo de um regime de
colaboracdo e corresponsabilizacdo entre Unido, estados e
municipios; metas pactuadas de resultado de alfabetizacdo com
monitoramento e acompanhamento; estratégias de apoio técnico e
financeiro da Unido para melhorar a infraestrutura fisica e
pedaglgica das escolas publicas; oferta de materiais didaticos
complementares para estudantes e de materiais pedagégicos para

professores; sistemas de avaliagdo da alfabetizacdo; estratégias
formativas e orientagdes curriculares” (BRASIL, 2023).

Dentro da proposta do Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada, elaborado
pelo MEC, foi desenvolvido, em parceria com todas as universidades publicas brasileiras,
o programa LEEI, Leitura e Escrita na Educacao Infantil, cujo objetivo € a formacao para
professores de Educacdo Infantil, para essa finalidade ja foram investidos
aproximadamente 96 milhdes de reais, e a intencdo do Ministério € alcancar 295 mil
professores até o final de 2024. Nesse sentido, é possivel afirmar que o LEEI € um
esforco de ambito nacional que visa promover acles estratégicas destinadas a garantir
que todas as criancas brasileiras passem por um processo de alfabetizagao eficiente e
gualificado.

Para oferecer a formacéo a que o LEEI se propde a possibilitar aos docentes da
Educacao Infantil das redes publicas e privadas, foi estabelecida uma parceria com 32
universidades publicas, as quais desenvolvem atividades formativas tanto para

professores quanto para gestores escolares, visando sua qualificagéo profissional, e um

106



Revista Auténticos

excelente desempenho no trabalho com foco na oralidade, leitura e escrita. Para isso, foi
criado e disponibilizado um material didatico composto de uma cole¢cdo com oito cadernos
que possuem trés unidades tematicas cada, com textos escritos por diferentes autores,
abordando temas fundamentais ao projeto, contribuindo para expandir o leque de
conhecimentos e praticas pedagdgicas voltadas a escrita e a leitura. Além disso, foi
elaborado um encarte para as familias das criancas e todo o projeto grafico foi planejado
e ilustrado por renomados artistas da literatura infantil.

O caderno 1 tem o titulo “Ser Docente na Educacdo Infantil: entre o ensinar e o

aprender”, e aborda os temas: Docéncia e Formagao Cultural, Docéncia na Educagao
Infantil e Leitura Literaria entre Professoras e Criancas. O caderno 2 tem o titulo: “Ser

crianca na Educacdo Infantil: Infancia e Linguagem”, abordando os temas: Infancia e

Linguagem, Infancia e Producédo Cultural e Desenvolvimento Cultural da Crianca. O

caderno 3 tem como titulo: “Linquagem Oral e Linguagem Escrita na Educacao Infantil:

Praticas e Interacfes”, e aborda os temas: Crianga e Cultura Escrita, Linguagem Oral e

Linguagem Escrita: Concepgbes e Inter-Relagbes e Crianga, Linguagem Oral e
Linguagem Escrita: Modos de Apropriacdo. O caderno 4 tem como tema: “Bebés como

Leitores e Autores”, e aborda os temas: Os bebés, as professoras e a literatura, um

triangulo amoroso, Bebés, interacdes e linguagem e Brincar, cantar, narrar: os bebés

como autores. O caderno 5 traz o tema: “Criancas como Leitores e Autores”, e trata dos

temas: Leitura e escrita na educacéao infantil: concepcdes e implicacdes pedagodgicas, As
criancas e as praticas de leitura e escrita e As criancas e os livros. O caderno 6 tem como

titulo: “Curriculo e Linguagem na Educacao Infantil”, tratando dos temas: Curriculo e

educacao infantil, Observar, registrar, planejar e agir e Avaliagcdo e educacao infantil. O

caderno 7 tem como titulo: “Livros Infantis: Acervos, Espacos e Medicdes”, e aborda os

temas: Livros infantis: critérios de selecdo — as contribuicbes do PNBE, E os livros do
PNBE chegaram... situacdes projetos e atividades de leitura e Os espacos do livro nas

instituicdes de Educacéo Infantil. E, finalmente, o caderno 8, com o titulo: “Didlogo com as

Familias: a Leitura Dentro e Fora da Escola” abordando os temas: Aprender a ler e a

escrever: as expectativas das familias e da escola, Literatura e familias: interacdes
possiveis na educacao infantil e Leitura e escrita: conquistas e desafios para a formacéo
continuada.

Sem duvida, trata-se de um material completo e que pode oferecer um auxilio
primoroso aos professores e gestores que se dispuserem a participar desse projeto tdo
auspicioso que € o Compromisso Nacional da Crianca Alfabetizada, que mais do que um

desejo, € uma necessidade nacional.
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ASPECTOS PRATICOS DA LEITURA E DA ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL

Considerando os trés pilares da BNCC para a Educacgéo Infantil, e utilizando-se
dos seis direitos de aprendizagem, os educadores podem trabalhar os objetivos dentro
das trés faixas da Educacao Infantil, elaborando as atividades com foco em cada um dos
cinco campos de experiéncia. Dessa forma, sera possivel desenvolver préaticas
pedagdgicas totalmente apropriadas e pertinentes aos alunos dessa etapa educacional.
Portanto, com o0 proposito de proporcionar grande auxilio aos professores nesse
direcionamento, foi elaborada uma tabela de habilidades alfanumérica contendo dois
pares de Letras e dois pares de Numeros. O primeiro par de Letras estabelece a Etapa de
ensino , o primeiro par de niumeros se refere a faixa etaria dentro dessa Etapa, o segundo
par de Letras se refere ao campo da experiéncia que aquele conteludo se destina, e o
segundo par de NUmeros, apresenta os objetivos da aprendizagem e desenvolvimento
que serd utilizado. A tabela abaixo demonstra como identificar a habilidade de acordo com

sua codificacao alfanumérica.

ndica Indica o Indica o campo Indica a posicao
a etapa de grupo por de experiéncias: da habilidade
Educacao faixa EO= 0 el o outvoe ohe na numeracao
Infantil etaria: CG do
‘ - g . campo de
02 : e Ol experiéncias
03 :
ET
>0 EI02TS01 refere-se ao primeiro objetivo de apren
A desenvolv nt roposto no campo de experiéncias “Tra
a as criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 mes
na Educacao Infantil.
omum Curricular (BNCC)
Fonte: (Sala da Coordenadora). — Imagem da Internet - Aceso em 27 ago.2024
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Dessa forma, o professor, utilizard a habilidade EIO3EFO1, sendo: El (a etapa
Educacao Infantil). 03 (para atuar com criancas pequenas — de quatro anos a cinco anos
e 11 meses), EF (campo da experiéncia Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo) e 01 (o
primeiro objetivo de aprendizagem).

Assim, ao definir sua area de atuacdo conforme essa codificacdo alfanumérica, o
professar tera a importante missao de escolher materiais didaticos bem adequados, o que
contribuird imensamente para que ele obtenha sucesso no processo de alfabetizacéo.
Além disso, o professor deve, sempre que possivel, utilizar livros e materiais proprios
para chamar a atengcdo e despertar interesse da crianca, além de recursos multimidia,
como jogos educativos, videos e aplicativos, os quais, devido ao seu carater interativo e
desafiador, enriguecem a experiéncia de aprendizado. Entretanto, as praticas
pedagogicas para a alfabetizacdo das criancas da Educacéo Infantil sdo muitas, algumas
séo destacadas abaixo:

O processo de alfabetizacdo e letramento deve ser conduzido
respeitando o estilo de aprendizagem e o tempo adequado para
cada pessoa. Por isso, € uma area de estudo fundamental da
Pedagogia.As melhores praticas para a alfabetizacdo e letramento
incluem propostas e atividades que trabalham com o lidico. Por
exemplo: Jogo da memorizagdo de letras e seus sons;
Brincadeiras de encontre a palavra, como cruzadinhas e caca-
palavras; Associacdo de objetos do contexto social, por
exemplo, A de abacaxi, B de bola, etc.; Estimulo a leitura de
livros infantis adequados para a faixa etaria, colocando a crianca
como leitora da pagina como um todo (associando as falas as
imagens); Jogos com silabas e palavras cotidianas; Muasicas
para reforcar os sons e fonemas, ajudando na memorizagéao e
vocalizacao, entre outras.Existem diversos formatos e op¢cdes que
auxiliam esse processo, mas cabe ao(a) educador(a) identificar o
nivel educacional de cada estudante, individualizando as agdes
possiveis para tornar a sala de aula um ambiente inclusivo e

nivelado, que facilte o desenvolvimento infantii (ou
adulto).(FACULDADE GRANCONCURSQOS, 2023).

As praticas pedagodgicas, no entanto, variam de idade para idade, mas todas elas
precisam ter como propoésito fazer com que a crianca seja despertada para o universo da
leitura e da escrita, adquirindo respeito e afeicdo pelos livros. Assim, separar um espago
agradavel, com as atividades bem planejadas e com materiais que as criangcas possam
manusear e se envolver com as experiéncias e vivéncias junto com seus pares,
certamente contribuirdo para que elas sejam bem preparadas para uma alfabetizacéo e

letramento completos na etapa do Ensino Fundamental, momento em que a crianca
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estard plenamente apta a desenvolver suas capacidades cognitivas voltadas a
alfabetizacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver a leitura e a escrita junto aos alunos da Educacéo Infantil tornou-se
uma necessidade nos dias atuais, afinal de contas, o desafio de tornar uma crianca
alfabetizada, ou seja, aquela que tem o dominio dos codigos e sabe decodificar os
elementos que compdem a escrita, mas também uma crianca letrada, ou seja, aquela que
interpreta aquilo que esta escrito, compreende e se apropria desse conhecimento para a
sua vida diaria, tem sido algo que, apesar de necessario, tem trazido muitas polémicas.
Alfabetizar deve ser somente apds os seis anos de idade, quando a crianca adentra o
Ensino Fundamental, entretanto, nestes novos tempos de avancos tecnolégicos, as
criancas ja sao lancadas em um mundo de escritas e de cédigos. No entanto, preparar a
crianca para a alfabetizacdo mediante atividades de leitura e escrita na escola € algo que
os educadores precisam de fato fazer.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo lancou a Base Nacional Comum
Curricular, que traz as orientacfes e diretrizes para todas as etapas da Educacéo,
portanto, € um documento em que a escola deve se orientar. Dentro do conceito
orientativo da BNCC, foi lancado o programa Compromisso Nacional da Crianca
Alfabetizada, cujo propésito € alfabetizar todas as criancas do territorio nacional, tarefa
extremamente dificil ao se considerar as dimenso@es territoriais do Brasil, com lugares de
dificil acesso e pouco desenvolvimento. Dentre as acdes promovidas para alcancar os
resultados esperados, foi criado o projeto LEEI, Leitura e Escrita na Educacéo Infantil,
cujo propasito é oferecer um aprimoramento da capacitacdo das professoras dessa etapa
educacional nos aspectos da Leitura e da Escrita. Para essa capacitacdo, as
universidades publicas brasileiras se prontificam a oferecer os cursos destinados a
aperfeicoar as professoras a lidarem com metodologias e praticas pedagogicas capazes
de contribuir para que as criancas se apeguem a Leitura e a Escrita, 0 que sera
importantissimo para o seu desenvolvimento académico ao longo da sua jornada

estudantil.
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Seguindo as orientacdbes da BNCC, que destaca trés faixas etarias para a
Educacdo Infantil, ou seja, os bebés, as criangas muito pequenas e as criangas
pequenas, adaptadas aos trés pilares dessa etapa educacional, que sdo os direitos de
aprendizagem, os objetivos e aprendizagem e os campos de experiéncia, abre-se um
leque gigantesco de possibilidades para se aplicar as habilidades e se trabalhar com as
criangas. E nos aspectos da Leitura e da Escrita, que se acham inscritas no campo de
experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo, respeitando as potencialidades dos
alunos e a estrutura da escola, é possivel aplicar inGmeras atividades que fardo com que
os alunos se apeguem a leitura e a escrita, transformando o panorama atual e fazendo
com que o Brasil se torne ndo apenas um pais de criancas alfabetizadas e letradas, mas

um pais de leitores e de escritores dedicados e compromissados.
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RESUMO

Leitura é uma estratégia que tem sido muito usada na alfabetizagcdo das criancas do
ensino fundamental I, dentro de uma proposta construtivista onde a leitura é avaliada
como um instrumento de aprendizagem e buscando aprofundar-nos em suas inameras
concepgdes. E a fonte de todo conhecimento e sabedoria e ler tornou-se uma das
competéncias mais importantes de um leitor. A literatura infantil pode auxiliar a formacéo
e 0 desenvolvimento das criancas e apresentando-se também a necessidade da
intervencdo do docente na zona de desenvolvimento proximal, explicada por Vigotsky
(1984). O significado da palavra letramento no dicionario Aurélio € o conjunto de

conhecimentos de escrita e leitura adquiridos na escola, e capacidade de ler e de
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escrever ou de interpretar o que se escreve, sendo assim, alfabetizado é aquele individuo
que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado de
letramento. Alfabetizacdo esta para além de saber codificar e decodificar letras, de se
apropriar da lingua escrita, de saber ler e escrever o estudo que se segue busca
pesquisar como se da o processo ensino aprendizagem da leitura, escrita e linguagem
oral e a contribuicdo da escola na formagcdo de todos os alunos como praticantes da
cultura escrita, contextualizando o objeto de ensino e construi-lo tomando como

referéncias as praticas sociais de leitura e escrita.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Oralidade, Alfabetizagéo.

INTRODUCAO

Esse trabalho estad dividido em dois capitulos que buscam apontar para o
incentivo a leitura, através da contacdo de histérias como uma ferramenta muita poderosa
que professores de educacédo infantil e ensino fundamental podem utilizar durante o
processo de alfabetizagcédo, facilitando o contato com livros, e apresentando para 0s
alunos os diferentes géneros textuais, tornando a aquisi¢do da escrita algo prazeroso.

Com toda a diversidade de contos e fabulas, o professor tem que apresentar a
que melhor se adéque a faixa etaria que se esta trabalhando, pois toda histéria tem o
poder de ajudar o aluno a nomear sentimentos antes desconhecidos, estimular a
curiosidade e a criatividade com a alegria e a leveza que toda crianga merece.

Ainda enfatizando a importancia de o professor praticar pesquisas sobre o
conhecimento de mundo que cada aluno traz quando chega a escola, sendo educacao
infantil ou ensino fundamental, para facilitar a escolha do repertério a ser trabalhado,
tendo a certeza de que o aluno vai entender, participar e questionar cada histéria contada,
formando sua criticidade e ampliando seu vocabulario, transformando o que eram letras
sem sentido, num universo de fantasias, sons e muito aprendizado.

O letramento e a alfabetizacdo se consolidam com as praticas de leitura e
oralidade que se iniciam logo que a crianga tenha contato com o mundo letrado,
desenvolvendo e aprimorando a capacidade de ler e de escrever ou de interpretar o que
se escreve. O letramento precede a alfabetizacdo e € a capacidade do individuo de

compreender e utilizar a leitura e a escrita em sua vida social.
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LITERATURA INFANTIL E ORALIDADE: REFLEXOES E PRATICAS

Leitura é uma estratégia que tem sido muito usada na alfabetizacdo das criancas
do ensino fundamental |, dentro de uma proposta construtivista onde a leitura € avaliada
como um instrumento de aprendizagem e buscando aprofundar-nos em suas inumeras
concepc¢des. Quanto mais cedo os livros e as histérias forem apresentados as criancas,
tanto mais prazerosos serao os resultados.

Segundo Orlandi (1988), conclui-se que leitura € de suma importancia para o
aprendizado, pois esta € adquirida através de métodos e técnicas bem estruturadas
levando o leitor ao conhecimento cientifico que refletira sobre todos os sentidos atribuidos
a que se refere ao significado da leitura. Através da leitura atribui-se o enriqguecimento do
vocabulario, diversifica as expressfes com maiores conhecimentos, dinamizando o
raciocinio e interagdo com mundo. Portanto leitura € a fonte de todo conhecimento e
sabedoria, e ler tornou-se uma das competéncias mais importantes de um leitor.

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a literatura infantil
pode ser vista como uma porta de entrada para o maravilhoso munda leitura. Para
entendermos bem a importancia dessa literatura na formacdo do ser humano, é
imprescindivel olhar para a variedade de textos que a comp®e: fabulas, contos de fadas,
contos maravilhosos, mitos, lendas, adaptacbes de classicos da literatura mundial,
parlendas, trava-linguas, adivinhas, além de textos autorais narrativos e poéticos. Temos
assim, um rico material repleto de histérias, memorias, diversidade cultural, fantasia,
encantamento e valores humanos.

De acordo com Marta Beraldi de Castro Silva (S/D), assim que a crianca seja
capaz de pronunciar algumas palavras, ja podemos contar historias, pois, nessa fase elas
ja se interessam muito pelas ilustracbes dos livros. Lembrando que sua concentragcéo
ainda € bem reduzida, devemos ser bem criativos, de maneira a prender sua atencdo o
maior tempo possivel, de preferéncia, usando sempre um recurso para tornar a aula mais
atraente para as criancas. Cultivar o habito da leitura ndo € uma tarefa simples. Exige
tempo, disposicao, interesse e certo gosto por essa pratica. O desenvolvimento das
qualidades humanas e seu consequente aprimoramento humano sao pontos essenciais
para a formacdo pessoal e intelectual da crianca e a leitura literaria exerce um papel
importante nesse processo.

No inicio de sua jornada de aprendizagem, de acordo com Elaine Piffer (2021),
em seu artigo, a crianca que escuta historias se abre para infinitas possibilidades de

compreensdo do mundo. Os contos de fadas e as fabulas estimulam o imaginério e
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despertam a curiosidade, pois escancaram um leque de probabilidades num universo de
conflitos, impasses e solugbes que fazem com que a crianga se identifique, de alguma
forma, com as experiéncias vividas por cada personagem que ela passa a conhecer,

Como explica Marta Beraldi de Castro Silva (S/D), o sucesso de um cidadao esta
inteiramente ligado a sua bagagem literaria e o caminho para mudar o panorama do
ensino brasileiro no que diz respeito ao incentivo a leitura, seria a implantacéo de projetos
em sua matriz curricular, que realmente viabilizem e despertem o interesse dos alunos
pelos livros, a preparacdo pedagogica do professor quando o assunto é literatura e
bibliotecas realmente funcionais dentro das instituicbes de ensino, com condi¢des
favoraveis (livros, sala ambiente, material pedagogico, contadores de historias) visando
facilitar aos pequenos alunos o acesso aos livros e a leitura.

Em contrapartida, os professores devem ter em suas formacdes, instrumentos
metodoldgicos e literarios capazes de enriquecer e estimular a leitura e a criatividade do
futuro educador, fornecendo premissas para uma boa fundamentacao teorica, tornando-
0S aptos para as atividades de leitura.

De acordo com a BNCC (Base Comum Curricular), € fundamental considerarmos
também que contar historias ndo € s6 para quem ainda nao ¢ leitor fluente. Ouvir e contar
historias, sem o suporte de um livro, € uma arte sem idade. Uma atividade ancestral, uma
heranga milenar de nossa humanidade. Colocar-se em roda, sentando-se
confortavelmente para partilhar historias, é algo que pode estar presente na escola desde
o ensino infantil até o médio. Ainda de acordo com a BNCC, ler com elas também é
essencial. Lembrem-se: as ilustracdes podem ser lidas pelas criangas. Portanto, a leitura
pode comecar pela capa, quando o professor a mostra para a turma e, juntos, eles a leem
e imaginam como sera a narrativa. Logo no inicio da narragdo, podemos fazer inferéncias
a partir do titulo da obra e levantar hip6teses sobre o que vai acontecer aos personagens.
Podemos também parar a narracdo no meio e tentar adivinhar o final, para depois
verificarmos se conseguimos ou ndo acertar — ou conversarmos sobre o final imaginado
pelos alunos, se este era mais ou menos interessante que aquele dado pelo autor e por
qué.

Inferéncia e levantamento de hipéteses séo técnicas de compreensao, usadas ao
longo da leitura de um livro para que essa atividade seja construida coletivamente,
tornando-a dinamica, envolvente e prazerosa.

A leitura pode ser abordada com relacdo a sua recepgao pela crianga, quando o
adulto |1é para ela, e em sua aquisicdo, enfocando 0s processos cognitivos e

maturacionais envolvidos nas estratégias desenvolvidas pelo aprendiz. Assim, considera-
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se que a oralidade desempenha um papel fundamental na compreenséo leitora, visto que
esta requer, dentre outros fatores, conhecimentos prévios e linguisticos. A pratica do
habito de contagao de historias favorece a “ponte” entre o oral e o escrito.

De acordo com Wells (1986), a leitura de histdrias € uma ocasidao potencialmente
rica para o desenvolvimento do vocabulario, em funcdo de estas conterem pistas
contextuais que ajudam a decifrar o sentido das palavras desconhecidas. As ilustracoes,
as pistas nao linguisticas e para-linguisticas, como entonacao, ritmo, gestos e expressoes
faciais, sdo fonte poderosa de informacdes sobre o significado de palavras

desconhecidas.

A CONTRIBUICAO DA LITERATURA PARA O LETRAMENTO E A
ESCRITA

O significado da palavra letramento no dicionario Aurélio é: “Conjunto de
conhecimentos de escrita e leitura adquiridos na escola”, e “Capacidade de ler e de
escrever ou de interpretar o que se escreve”. Para Magda Soares (1999), o letramento se
da antes ou depois da alfabetizacdo, pois para ela o letramento acontece quando a
pessoa sabe utilizar a leitura e a escrita no cotidiano, ou seja, o individuo letrado
consegue interagir e viver em sociedade, sendo ou nao alfabetizado, ela da um exemplo,
se uma crianca que ainda nao foi alfabetizada mais vive em um ambiente letravel, ela vai
se colocar diante de um livro e vai imitar as a¢des daquele livro, porque ela ja é letrada.

Para Soares (1999), alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja 0
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aqguele que sabe
ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. A autora
lembra que, para alguns, alfabetizacdo significa apenas o conhecimento de sinais
graficos, sendo letramento associado a todo o restante do processo. “Nao existe essa
separagao”, alerta. Ela explica que alfabetizacédo € a entrada no mundo letrado e que isso
deve ocorrer pelo contato do aluno com os textos escritos e usados no dia a dia de
qualquer pessoa.

O mundo se transforma aos olhos daquele que descobre na leitura, formas
diferentes de compreender o mundo, interagindo e participando ativamente de uma
sociedade que era excluido. Segundo esta autora, letramento é usar a leitura para seguir

instrucdes (a receita de biscoito), para apoio a memoria (a lista daquilo que devo
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comprar), para a comunicagdo com quem esté distante ou ausente (o recado, o bilhete, o
telegrama).

Letramento é ler histérias que nos levam a lugares desconhecidos, sem que, para
iISs0O, seja necessario sair da cama onde estamos com o livro nas maos, é emocionar-se
com as historias lidas, e fazer, dos personagens, amigos. Letramento € usar a escrita
para se orientar no mundo (o Atlas), nas ruas (os sinais de transito), para receber
instrugbes (para encontrar um tesouro... para montar um aparelho... para tomar um
remédio), enfim, é usar a escrita para ndo ficar perdido. Letramento é descobrir a si
mesmo pela literatura e pela escrita, € entender-se, lendo ou escrevendo (delinear o
mapa de quem vocé é), e é descobrir alternativas e possibilidades, descobrir o que vocé
pode ser.

E evidente que, um individuo que traz consigo o gosto pela literatura, leva muitas
vantagens se compararmos com aqueles que ndo tem o habito de ler, pois a crianca que
desenvolveu esse habito, tem mais facilidade para escrever e para se comunicar
verbalmente.

Segundo Marta Beraldi de Castro e Silva (S/D), quando a crianca ja alfabetizada
adquire o habito a leitura, ela passa a se expressar melhor através da escrita, como
também na maneira de se comunicar verbalmente, pois seu repertorio torna-se
diversificado, além de propiciar uma ampla visédo da vida, do tempo e do mundo em que
esta inserida.

Dessa forma, o contato com o material escrito lido na escola gera a vivéncia tdo
necessaria com diferentes suportes e géneros de escrita, possibilitando discussbes sobre
a sequéncia e interpretacdo dos fatos pertencentes as histérias. Esse exercicio de
atencdo a leitura e a imaginacdo desencadeada por ela podem enriquecer as futuras
producdes textuais dos alunos.

As brincadeiras de criar historias em conjunto com grupos de criancas estimula a
atencdo, a nocao de frase e o encadeamento de ideias, por exemplo. O registro escrito
dessa atividade valoriza a linguagem, que toma sentido na vida da criangca. A criagao
pode ter a proposta de favorecer o trabalho com rimas e aliteragbes também, a partir de
versos ja trabalhados em leituras e brincadeiras. As criancas podem reconstruir versos
e/ou construir seus préprios em grupo. Comparar palavras faladas oralmente, levando em
conta seu tamanho, sonoridade e significados, facilita o desenvolvimento da consciéncia
linguistica.

O professor, por sua vez, no processo da construcéo da leitura e da escrita deve

organizar e planejar ambiente que proporcionem praticas de letramento, que inicia muito
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antes do ensino convencional, tracando metas e objetivos, estabelecendo estratégias e
acbes como: possibilitar acessos a livros, revistas, jornais, panfletos, gibis, cartazes,
alfabeto movel, numeros e outros; diagnosticar seus conhecimentos prévios; observar e
refletir sobre a realidade dos seus alunos; contextualizar usando de estratégias; despertar
a imaginacdo e a curiosidade; selecionar textos apropriados; provocar interagdes e
desafios, que reflitam a realidade; motivar os alunos a dialogar, pensar nas préprias
ideias; debater experiéncias, para promover e transformar o contexto.

Os conhecimentos prévios sao o inicio do processo da aprendizagem e cabe ao
professor dar continuidade contextualizando esses conteldos, para que o aluno tenha
aquisicdo e dominio do cddigo para decifrar e interpretar. O professor deve elaborar
atividades diversificadas, com diferentes géneros textuais para aperfeicoar a leitura e a
producao de textos, onde o aluno aprende fazendo.

Como explica Vygotsky (1984), ao fazer a devida ligacdo entre a zona de
desenvolvimento proximal e o desenvolvimento da leitura e da escrita através da literatura
infantil, nota-se que a intervencao do professor nesta zona é de fundamental importancia
para que a crianca amadureca suas funcdes. E a partir dos recursos utilizados dentro da
sala de aula que o aluno vai entrar em contato com os livros infantis e entdo comecar a
fazer as devidas associacBes até chegar ao nivel de desenvolvimento esperado. E
fundamental que o professor tenha uma formacéo literaria basica para saber analisar
livros infantis, selecionar o que pode interessar as criancas num determinado momento, e
fazer com que estes livros sejam uteis para ampliar o conhecimento e desenvolver as
fungcbes que ela traz desde as experiéncias vividas anteriormente na fase de
desenvolvimento potencial.

Alfabetizacdo estd para além de saber codificar e decodificar letras, de se
apropriar da lingua escrita, de saber ler e escrever o nome ou uma frase rotineira, vai

além disso, € politica, é psicologia, é social, emocional etc.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho pretende elucidar o tema oralidade, leitura e escrita sob o
olhar alfabetizador, propiciando entendimento sobre o tema e esta longe de estar
concluido, devendo trazer apenas uma reflexdo sobre o assunto.

O favorecimento da interagéo professor-aluno e aluno-aluno, a possibilidade de

ampliacdo de experiéncias com a linguagem, enriguecendo a consciéncia linguistica, o
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acesso a diferentes suportes de leitura e a estrutura textual, estabelecendo uma “ponte”
entre o oral e o escrito contribuem para o envolvimento de todos os alunos em atividades
contextualizadas e propiciam a interacdo, maximizam as oportunidades de ensino-
aprendizagem, aumentando os conhecimentos, ndo s6 os especificos de sua lingua,
como também os culturais, enriquecidos pelas discussdes e trocas de experiéncias entre
a turma. Dessa forma, a leitura e a oralidade sdo caminhos que contribuem para uma
alfabetizacao eficaz, ja que este processo requer a reflexdo sobre a relacédo entre a fala e
a escrita, bem como o desenvolvimento da consciéncia linguistica, o que se reflete no
desenvolvimento cognitivo e social da crianga.

E imprescindivel que o educador tenha consciéncia de que a leitura, a oralidade e
a escrita estao intrinsecamente ligados e devem ser trabalhados desde a mais tenra idade

e se perpetuar por toda a vida escolar para formar cidadaos criticos e conscientes.
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RESUMO

Este artigo analisa brevemente a consolidacdo da matriz tedrica que fundamentou o
republicanismo na ordem juridica, com o objetivo de compreender sua relagdo com a
constitucionalidade do orcamento na Educacdo brasileira. Com base nesses
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pressupostos, pretende-se compreender como se desenvolveu o comportamento das
instituicdes politicas em busca de maior abrangéncia na aplicagdo de elementos do
principio republicano, assim permitindo um processo de ascese de mecanismos de
enfrentamento do patrimonialismo e da ineficiéncia dos meios de insercdo dos alunos na
esfera publico com pressuposto de cidadania. Em ultima analise, pretende-se estabelecer
a ampliacdo do debate na esfera publica sobre a racionalidade dos meios de efetivagédo
de politicas educacionais no Brasil, com o objetivo de efetivar tanto o acesso aos
elementos concretos do principio da dignidade humano como a materialidade do

republicanismo.

Palavras-Chave: Republicanismo; Educacéo; Teoria da Constituicdo; Orcamento Publico;

Jurisdicdo Constitucional.

PATRIMONIALISMO: UM FENOMENO DE OBSTRUCAO AOS EFEITOS DO
REPUBLICANISMO

Na tradicdo socioldgica brasileira, o conceito de patrimonialismo foi introduzido
como a forma de organizacdo politica em que o exercicio do poder é determinado por
lacos de dependéncia econémica baseados no interesse privado, além de sentimentos de
vinculos de determinado grupo por lealdade construida no &mbito privado, cujo efeito é a
relacdo de respeito ao personalismo entre governados e governantes.

Contudo, as pesquisas sobre o patrimonialismo revelam um uso linguistico do
termo que passa a ser considerado como o uso do bem publico, da coisa publica (res
publica) como se fosse de natureza privada, o que, de maneira inoportuna, trata apenas
de uma das facetas do fenémeno.

E ampla a discuss&@o que considera o patrimonialismo como elemento endémico
da construcdo da vida politica nacional, posto que o aparato juridico-administrativo
deixado pela heranca colonial portuguesa moldou o comportamento das elites politicas
nacionais.

As diferentes préticas politicas da metropole durante o periodo colonial, com
destaque ao controle do poder politico por meio da propriedade, sobre os diferentes
fatores produtivos foram sistematicamente transplantadas para a colbnia brasileira. A
nocao propriamente portuguesa de propriedade, como postulado por Raymundo Faoro
(2012), inclui tanto bens quanto pessoas e terras, 0s quais estdo submetidos as

manifestacdes da soberania estatal.
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Dessa forma, fica claro que ocorre uma confuséo entre aquilo que € patriménio do
Estado e o que pertence ao ambito privado, o que se arraigou no modelo burocrético
construido no Brasil. A administracdo da col6nia, ainda, era seguida de uma ordenacao
baseada nas relacdes familiares e no patriarcalismo.

Entretanto, conforme se desenvolvia a expansdo do projeto colonial portugués,
eminentemente entre o final do século XVI e o inicio do século XVII, essa logica de
dominacédo sofreu a necessidade de uma racionalizacéo e, a partir dai, constituiu-se um
aparelho estatal.

Esse conjunto de instituicdes, 6rgaos e cargos manteve caracteristicas do modelo
anterior, com destaque as relacdes familiares imanentes ao funcionamento do Estado,
sendo que a administracdo incluia pessoas e distribuia servicos sem se desvencilhar dos
elementos tipicos do mandonismo do ambito privado, em razdo do que ocorreu a
sobreposicdo da esfera privada e publica se transformou no traco fundamental da
organizacao politica brasileira.

Desde as origens, as instituicbes politicas sdo caracterizadas como matéria
pessoal pela qual inexiste quaisquer distincdes entre aquilo que € publico do patriménio
privado das elites politicas.

Assim, a tese do patrimonialismo como explicacdo da formacgéo de nossas elites
politicas, bem como da cultura a elas subjacentes, é tributaria da obra de grande félego
elaborada por Raymundo Faoro e, mesmo que as consideracdes conclusivas ndo tenham
encontrado unanimidade e, desconsiderando que esse trabalho ndo tem a intencéo
esgotar as reflexdes sobre a constituicdo da identidade nacional, é de se reconhecer que
0 manejo dos conceitos advindos da obra de Max Weber podem gerar premissas
produtivas na andlise do patrimonialismo na vida nacional, haja vista como foram
articuladas em reflexdes anteriores, com destaque ao ensaio de Sérgio Buarque de
Holanda, Raizes do Brasil (2014).

A partir disso, pode-se considerar que o patrimonialismo € uma heranca das
tradigBes politicas e da cultura da fidalguia da Peninsula Ibérica e, em terras amerindias,
destacou-se por reverberar em espacos de obscuridade no trato com a coisa publica
justaposto ao patrimonio privado dos governantes.

A concepcao do jeitinho, a formacdo de dinastias politicas regionais e 0s
estamentos formado na burocracia estatal, além da tese da cordialidade, mesmo que se
configuram em pressuposto diferentes e, por consequéncia, levem a conclusdes distintas,
encontram-se a medida que apontam para o patrimonialismo como um elemento proprio

da cultura nacional.
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Esse encontro de diversas reflexdes obras com o conceito de patrimonialismo
permite dizer que ele € o meio pelo qual as elites politicas organizaram um projeto de
poder, cuja consequéncia de longo prazo foi a legitimidade dos governantes em relacéo
as massas mesmo diante de praticas politicas espurias, 0 que gerou um standard
comportamental das elites.

Sabe-se que a constru¢do de uma cultura nacional que tenha como principio a
unidade gerada por um sentimento de pertenca depende, por mais artificiais que sejam,
dos mecanismos de relacdo entre sociedade civil e Estado, ou seja, se por um lado as
praticas culturais e elementos da vida comunitaria se constroem a partir do
comportamento reiterado dos grupos que formam a sociedade, por outro, esses devem
ser introduzidos nos diferentes modos de manifestacéo estatal (BARROSO, 1999, p. 39).

George Friedrich Wilhelm Hegel, que em Linhas Fundamentais da Filosofia do
Direito estabeleceu a sociedade burguesa como aquela em que se desenvolveu o transito
da mercadoria e do trabalho, intermediados pela formacéo das instituicdes politicas
surgidas em razdo da necessidade de vivificar as expectativas préprias da relacao entre
sociedade civil e Estado?.

Além disso, os atributos dos atos da administra¢cdo ndo sdo meramente abstratos,
mas se concretizam pela atuacdo dos agentes politicos, calcada nas proprias formas de
comportamento dos individuos em sociedade.

Portanto, esse ciclo dialético tem como efeito o fato de que as caracteristicas de
determinado modelo de organizacao politico-administrativa acabem por se transportar a
vida da sociedade civil da mesma forma que é transplantado ao ambiente politico o modo
pelo qual os cidadaos estabelecem seus negdcios de natureza privada.

Assim, mesmo considerando, como o faz Faoro, o patrimonialismo como um
aspecto concentrado de maneira precipuo nas instituicbes se constitui em um dos
maiores desafios que as escolas do século XXI precisam superar, especialmente estatais,
pode-se notar que esse comportamento se torna caracteristica constituinte da vida
privada e das relagbes cotidianas, gerando aquilo que Cyro Crynberg nomeou de

patrimonialismo horizontal:

“Esse comportamento social indiferente dos limites do publico e
do privado em que os recursos e bens sociais sdo apropriados
sem a observancia de critérios de justica distributiva pode ser
denominado patrimonialismo horizontal. Na medida que os
expedientes patrimonialistas séo verificados nas relacbes
horizontais e ndo estdo mais restritos as condutas do governante

! Nesse sentido, Hegel dedicou reflexdes sobre essa relacdo entre os § 182 e §256, momento em que o autor se
preocupa em estabelecer os contornos do surgimento da sociedade civil burguesa (HEGEL, 2004, p.189 — 225)
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para com o patriménio publico, reforca-se a nogédo de que mais do
gue um traco da cultura politica brasileira, o patrimonialismo € um
fato social” (2018, p. 249, grifos do autor).

Desse modo, identificado aquele que é considerado o traco mais promiscuo da
relagdo entre governantes e governados, sua matriz historica e nuances socioldgicas,
recuperaremos um dos preceitos que compde o principio republicano, a separacéo
entre o publico e o privado, com destaque a sua configuracao constitucional seguida de
algumas decisdes do Supremo Tribunal Federal, como postulado de obstrucdo aos

desenvolvimentos da cultural patrimonialista.

A SEPARACAO ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO: UM ELEMENTO DO PRINCIPIO
REPUBLICANO CONTRA O PATRIMONIALISMO

A nocao de republica possui como um de seus elementos de maior relevo a
separacédo entre aquilo que é publico do ambito privado, alcancando a posi¢do impessoal
que garante a objetividade e transparéncia na gestdo do interesse coletivo, assim, 0s
representantes das instituicdes politicas estdo desvinculados do seu patriménio privado,
mas daquele que possui a titularidade da res publica: o povo. Desse modo, ndo ha que se
falar na relacdo promiscua da coisa publica como se privada fosse lidando os agentes
publico com ela como fazem com seus interesses particulares.

A Constituicdo Federal possui um arranjo normativo voltado a garantir a vigéncia
da Republica, tolhendo as manifestacdes patrimonialistas e, assim, a alcancar a
necessaria distingdo entre o dominio do publico e do privado.

Pode-se afirmar, que o principio republicano é exatamente o0 oposto dessa
configuracdo, a medida que procura obstruir os males ocasionados pelo patrimonialismo.

Adriano Pilatti, em artigo sobre a matriz juridico-politica do principio republicano,
estabeleceu cinco diretrizes que condicionam sua estrutura: 1) a concepcao igualitaria de
bem publico, cuja titularidade permanece com o povo; 2) a distincdo entre o patrimonio
publico e o patriménio privado dos governantes; 3) a eletividade dos representantes do
povo; 4) temporalidade dos mandatos e alternancia do poder; 5) dever de prestacdo de
contas, com a previsdo de responsabilidade dos governantes em eventuais ilicitudes
contra o bem publico. (2006, p. 127 — 132).

Entres eles, destacam-se: a exigéncia de concurso publico para a investidura em
cargo e emprego publico, no artigo 37, inciso Il, da Constituicdo Federal; os principios
administrativos da legalidade, impessoalidade e publicidade, que constam no caput, do

artigo 37, da Constituicdo Federal; a previsdo de procedimento licitatério para realizacao
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de contratos entre particulares e a administragdo publica, no artigo 37, inciso XXI, da
Constituicdo Federal; o dever de prestar contas de todos os membros da administracao
publica e das pessoas fisicas e das juridicas que receberem verbas publicas a titulo de
gerenciamento, guarda ou utilizacéo (artigo 70, paragrafo unico, da Constituicdo Federal).

Os atributos da impessoalidade estédo relacionados a atuacéo estatal enquanto o
dever de imparcialidade diante dos interesses publicos, logo, evita-se o favorecimento
indevido de pessoas préoximas aos ocupantes de cargos, empregos ou funcdes publicas,
de modo a impossibilitar o prejuizo de pessoas ou grupos por desentendimentos
particulares.

Contudo, ainda que exista esse arcabouco juridico-normativo, subsistem préticas
incompativeis com suas diferentes proposicdes, cuja permanéncia no ambito de nossas
instituicbes, mesmo com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, repercutiram na
manifestacdo do Poder Judiciario e, em especial, do Supremo Tribunal Federal sobre o
tema.

Um dos exemplos embleméticos foi o reconhecimento por parte da Corte da
incompatibilidade com o principio republicano de umas das praticas patrimonialistas mias
arraigadas a nossa vida institucional: o nepotismo. Inclusive, no bojo da decisdo o STF
estabeleceu que a vedacdo do nepotismo € extraida de uma leitura principioldgica e
sistematica da Constituicdo, que gravita na moralidade, na impessoalidade e, em ultima
analise, relacionados ao conceito de republica:

“1. Os condicionamentos impostos pela Resolugdo n® 07/05, do
CNJ, ndo atentam contra a liberdade de prover e desprover
cargos em comissdo e funcbes de confianca. As restricbes
constantes do ato resolutivo sdo, no rigor dos termos, as mesmas
ja impostas pela Constituicdo de 1988, dedutiveis dos
republicanos principios da impessoalidade, da eficiéncia, da

igualdade e da moralidade” (ADC 12, rel. Min. Carlos Ayres Britto,
julgado em 20 de agosto de 2008).

Além disso, Luis Roberto Barroso, ha época tribuno que representou o interesse
da Associacdo dos Magistrados Brasileiros e defendeu a tese acolhida pelo STF, cuja
decisdo declarou inconstitucional a Resolu¢do 7 do CNJ, utiliza o leading case como um
exemplo de costume contra legem ou contra constitutionem, que sofreu uma mutacao

constitucional:

‘O costume contrario a Constituicdo (contra legem ou contra
constituitionem), como intuitivo, ndo pode receber o batismo do
direito. Em final de 2005, um caso de costume inconstitucional foi
rejeitado de modo expresso por ato administrativo, chancelado
judicialmente. Tratava-se do chamado nepotismo no Poder
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Judiciario, conduta amplamente adotada de nomear parentes de
juizes para cargos que independiam de concurso”. (2020, p. 149).

A transparéncia na administracdo da coisa publica é atributo importantissimo na
garantia da separacdo entre a esfera publica e a privada, como corolario da estrutura
republicana. Esse postulado € extraido do principio da publicidade administrativa, além de
possuir um forte vinculo com o direito fundamental de acesso a informacéo.

Alguns autores defendem a tese de que a publicidade, somada ao direito a
informacdo, funciona como o principal meio de combate a corrupg¢do, originada de
tratativas que se concretizam distante dos mecanismos de fiscalizacdo do cidadao e das
instituicbes publicas. Ainda, é por intermédio da publicidade que se impede ou repara
violagdes estruturais de direitos e se questiona a impericia ou a negligéncia na
Administragdo Publica.

Assim, no Brasil, sempre que se arvoraram na maquina publica regimes politicos
autoritarios, como no periodo do Estado Novo (1937 — 1945) ou, ainda, durante a Ditadura
Militar (1964 — 1970), emergem também meios sistematicos de se vedar o acesso a
informacdo e se impedir a transparéncia da gestdo publica, como a vigéncia da Lei de
Imprensa ou a Lei de Seguranca Nacional, que abriram espaco legal para momentos
obscuros da vida nacional pela perseguicdo de criticos dos lideres autoritarios, como a
morte do jornalista Wladimir Herzog no quartel do 2° Exército em Sdo Paulo (GASPARI,
2012).

Outro ponto de interesse sobre a concepcéo de divisdo entre publico e privado
também ganhou espaco nos meios de comunicacdo de massa por meio das discussées
sobre o financiamento empresarial de campanhas politicas.

De fato, a permissdo normativa abria precedente para a influéncia do poder
econdmico de grandes conglomerados financeiros de diversos setores nas instituicdes
politicas, principalmente no Poder Legislativo, ocasionando uma existéncia de verdadeiro
mandatos cuja representacdo popular era esvaziada em favor de interesses escusos,
colaborando para o aumento da desigualdade no processo eletivo em favor de pequenos
grupos.

O STF, na ADI 4.650, declarou inconstitucional os dispositivos legais da Lei
Orgéanica dos Partidos Politicos, que autorizavam a doacdo de empresas a campanhas
eleitorais, reafirmando o carater republicano do processo eleitoral, que exige da
divulgacdo de candidaturas a inexisténcia de pressdes econdmicas abusivas que
impecam a formacéo de agendas politicas que atendam o interesse da coletividade e, por

consequéncia, a vedar o surgimento da plutocracia:

127



Revista Auténticos

“[...] 7. Os limites previstos pela legislagdo de regéncia para a
doacdo de pessoas juridicas para as campanhas eleitorais se
afigura assaz insuficiente a coibir, ou, a0 menos, amainar, a
captura do politico pelo poder econémico, de maneira a criar
indesejada ‘plutocratizacdo’ do processo politico. [...] 11. Os
critérios normativos vigentes relativos a doacdo a campanhas
eleitorais feitas por pessoas naturais, bem como o uso préprio de
recursos pelos proprios candidatos, ndo vulneram os principios
fundamentais democratico, republicano e da igualdade politica.”
(ADI 4.650, rel. Ministro Luiz Fux, julgado em 17 de setembro de
2015).

Outra decisdo de grande impacto relacionada a publicidade dos atos do poder
publico, considerando as implicacdes éticas do processo de transicdo da ditadura para a
atual ordem democréatica, as quais levaram ao reconhecimento da necessidade se
estabelecer uma justica restaurativa diante da violacdo estrutural de direitos humanos que
marcou o regime de excecao, foi a que determinou que as antigas decisdes da Justica
Militar deveriam ser de livre acesso aos interessados.

A histéria politica nacional é farta de episddios em que as Forcas Armadas,
extrapolando os limites constitucionais e democraticos estabelecidos pela ordem
constitucional, ocuparam o aparato juridico-administrativo sob a justificativa de protecdo
do interesse coletivo, porém direcionaram suas a¢fes com o intento de manter estruturas
de poder e privilégios concentrado na méo do alto oficialato, o que se manifestou em uma

faceta do patrimonialismo cujas as consequéncias se estenderam a longo prazo.

No bojo do RMS 23.036/RJ, os impetrantes objetivaram o acesso as fontes que
fundamentariam a elaboracdo de uma obra, cujo tema era a memoéria da atuacdo de
advogados que representaram cidadaos investigados ou acusados de crimes politicos, por
meios dos registros escritos e fonograficos de sessdes de julgamento ocorridos no periodo
da ditadura militar no ambito do Superior Tribunal Militar. Uma vez que foram requeridas
copias dos processos e gravacOes, por via administrativa, a Corte Castrense somente
permitiu o acesso a informagéo ao advogado, nos termos da Lei n° 8.906/9415, obstruindo a
trabalho dos jornalistas e historiadores.

Assim, com acordéao de relatoria do Ministro Nelson Jobim, o STF decidiu:
“[...] 2. A publicidade e o direito a informagdo nao podem ser
restringidos com base em atos de natureza discricionéaria, salvo
guando justificados, em casos excepcionais, para a defesa da
honra, da imagem e da intimidade de terceiros ou quando a
medida for essencial para a prote¢do do interesse publico. 3. A
coleta de dados historicos a partir de documentos publicos e
registros fonograficos, mesmo que para fins particulares, constitui-

se em motivacgdo legitima a garantir o acesso a tais informacgoes.
4. No caso, tratava-se da busca por fontes a subsidiar elaboracéo
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de livro (em homenagem a advogados defensores de acusados de
crimes politicos durante determinada época) a partir dos registros
documentais e fonogréficos de sessbes de julgamento publico. 5.
N&o configuracdo de situagéo excepcional a limitar a incidéncia da
publicidade dos documentos publicos (arts. 23 e 24 da L.
8.159/91) e do direito a informagao. Recurso ordinario provido”
(RMS 23.036/RJ, relator para acorddo Ministro Nelson Jobim,
julgado em 28 de margo de 2008).

Dessa forma, tanto como forma de governo quanto como principio que se espraia
pelas instituicbes politicas, o republicanismo é ameacado continuamente pelo pais, do
que deriva a necessidade de se pensar as atuacdes dos agentes estatais bem como da
sociedade civil, no sentido de se impedir a existéncia de praticas patrimonialistas que
limitem a plena cidadania, a permitir a fruicdo da liberdade individual e o entendimento

pleno das demandas coletivas.

ORCAMENTO NA EDUCACAO BRASILEIRA: ANALISE, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

A educacdo € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento de uma
nacdo. No Brasil, a destinacdo de recursos publicos para a educacdo € essencial para
garantir uma formacdo de qualidade e equitativa para todos os cidadaos. Este estudo
analisa a estrutura do orcamento da educacéo brasileira, os desafios enfrentados na
alocacdo e execucao desses recursos, e as perspectivas futuras para o setor, com base
na legislacdo vigente e em referéncias bibliograficas pertinentes.

A estrutura do orcamento da educacao brasileira é delineada por um conjunto de
normas legais que visam garantir a alocacdo e a aplicacdo eficiente dos recursos
financeiros destinados ao setor. Entre os principais marcos regulatorios que regem o
financiamento da educacgao no Brasil, destacam-se a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Educacao
(PNE).

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 212, uma exigéncia
clara quanto a aplicagdo de recursos na educacgdo. De acordo com este artigo, a Unido
deve investir, anualmente, no minimo 18% da receita resultante de impostos na
manutencao e desenvolvimento do ensino. Adicionalmente, os estados, o Distrito Federal
e 0S municipios sédo obrigados a aplicar pelo menos 25% de suas receitas de impostos,
incluindo as transferéncias recebidas, no setor educacional. Esta determinacgéo

constitucional € fundamental para assegurar um fluxo continuo e suficiente de recursos
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destinados a educacdo, promovendo, assim, uma base sélida para o desenvolvimento
educacional no pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), instituida pela Lei n°
9.394/1996, complementa a Constituicdo ao detalhar os principios e as normas gerais
para a organizagdo da educagao nacional. A LDB define as responsabilidades das
diversas esferas de governo (federal, estadual e municipal) na gestao e no financiamento
da educacdo, bem como estabelece as diretrizes para a distribuicdo e a utilizacdo dos
recursos financeiros. Entre suas disposicfes, a LDB enfatiza a importancia de uma gestéao
democrética e transparente dos recursos, promovendo a participacdo da comunidade
escolar e da sociedade civil no planejamento e na fiscalizagéo das ac¢des educacionais.

O Plano Nacional de Educacéao (PNE), atualmente regido pela Lei n°® 13.005/2014,
estabelece metas e estratégias para o desenvolvimento da educacéo no Brasil no periodo
de dez anos. O PNE é um instrumento de planejamento que orienta as politicas
educacionais em ambito nacional, estadual e municipal, com o objetivo de assegurar a
melhoria da qualidade do ensino e a ampliacdo do acesso a educacdo. Entre suas metas,
destacam-se a universalizacdo da educacdo basica, a erradicacdo do analfabetismo, a
valorizacdo dos profissionais da educacdo e a ampliacdo do investimento publico em
educacdo. O PNE estabelece, ainda, que o investimento publico em educacado deve ser
progressivamente ampliado até alcancar, no minimo, 10% do Produto Interno Bruto (PIB)
do pais.

A estrutura do financiamento da educacao brasileira €, portanto, ancorada em um
arcabouco legal robusto que busca garantir a aplicacdo continua e suficiente de recursos
no setor educacional. No entanto, a eficacia desse financiamento depende nédo apenas do
volume de recursos disponiveis, mas também da eficiéncia e da transparéncia na sua
gestdo. A implementacéo de politicas de accountability e de governanga aberta, conforme
discutido anteriormente, € essencial para assegurar que 0s recursos sejam utilizados de
forma eficaz, promovendo melhorias concretas na qualidade da educacéo.

Além disso, a revisdo do pacto federativo e a ado¢cdo de novos mecanismos de
financiamento, como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Bésica e
de Valorizacéo dos Profissionais da Educacéao (Fundeb), sdo medidas fundamentais para
promover uma distribuicdo mais equitativa dos recursos educacionais entre as diferentes
regides do pais. O novo Fundeb, regulamentado pela Emenda Constitucional n°
108/2020, torna-se permanente e aumenta a participacdo da Unido no financiamento da
educacdo basica, beneficiando principalmente os estados e municipios com menor

capacidade financeira. Este mecanismo é crucial para reduzir as desigualdades regionais
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e assegurar que todos os estudantes brasileiros tenham acesso a uma educacdo de
qualidade.

Em concluséo, a estrutura do orcamento da educacao brasileira € fundamentada
em um conjunto de normas legais que visam garantir a alocacdo adequada e a aplicacao
eficiente dos recursos financeiros no setor educacional. A Constituicdo Federal de 1988, a
LDB e o PNE constituem os pilares desse arcabouco legal, estabelecendo as bases para
o financiamento da educacdo no pais. No entanto, para que esses recursos sejam
efetivamente transformados em melhorias concretas na qualidade da educacdo, é
imprescindivel adotar praticas de gestdo eficientes, promover a transparéncia e a
accountability, revisar o pacto federativo e implementar mecanismos de financiamento
mais equitativos, como o novo Fundeb. Somente assim serd possivel avancar rumo a
uma educacdo de qualidade para todos os brasileiros, contribuindo para o

desenvolvimento social e econémico do pais.

A EXECUCAO DO ORCAMENTO MECANISMOS DE CONFRONTO AO
PATRIMONIALISMO

A LDB (Lei n® 9.394/1996) organiza o sistema educacional brasileiro e define,
entre outras coisas, a responsabilidade dos entes federativos no financiamento da
educacado. Ja o PNE (Lei n°® 13.005/2014) define metas e estratégias para a educacao no
periodo de 2014 a 2024, estabelecendo um compromisso com o financiamento adequado
do setor. Os desafios na alocacéo e execucdo do orcamento da educacao no Brasil sao
complexos e multifacetados. Um dos principais problemas € a desigualdade na
distribuicdo de recursos educacionais entre as diferentes regides do pais. Estados e
municipios com menor capacidade arrecadatéria muitas vezes ndo conseguem oferecer a
mesma qualidade de educacdo que regides mais ricas, resultando em um ciclo de
pobreza e baixa escolaridade. Segundo Saviani (2007), a educacdo no Brasil
historicamente reflete as desigualdades sociais e econdmicas do pais.

A falta de equidade no financiamento educacional € um reflexo das desigualdades
regionais, onde areas menos desenvolvidas economicamente tém menores receitas
proprias para investir na educacéo. Freire (1987) argumenta que a educacgao deve ser um
meio de emancipacao e equidade social, mas, para isso, é necessario que todos tenham
acesso aos mesmos recursos e oportunidades.

Além da quantidade de recursos destinados a educacao, a eficiéncia na utilizacéo
desses recursos é crucial para a melhoria da qualidade do ensino. A burocracia, a

corrupcéo e a falta de planejamento adequado séo obstaculos que dificultam a aplicacéo
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eficaz dos recursos. De acordo com pesquisas de Abramovay (2002), a gestao eficiente
dos recursos publicos € um dos maiores desafios enfrentados pelo sistema educacional
brasileiro. A ma gestdo dos recursos ndo apenas desperdica o dinheiro publico, mas
também compromete a qualidade da educacéo oferecida aos alunos. A transparéncia e a
responsabilidade na gestdo dos recursos sdo fundamentais para garantir que cada real
investido na educacéo resulte em beneficios concretos para a sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) sédo os principais marcos legais que orientam o financiamento da
educacao no Brasil. A Constituicdo, em seu artigo 212, estipula que a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios devem aplicar, anualmente, um percentual minimo de
suas receitas na manutencdo e desenvolvimento do ensino. O Plano Nacional de
Educacao (PNE), estabelecido pela Lei n°® 13.005/2014, define metas e estratégias para a
educacao brasileira, incluindo a ampliacdo do investimento publico em educacdo e a
melhoria da gestdo dos recursos. A Emenda Constitucional n°® 108/2020, que torna o
Fundeb permanente, é outro avanco significativo, aumentando a participacado da Unido no
financiamento da educacédo basica e promovendo uma redistribuicdo mais equitativa dos
recursos.

Os desafios na alocacédo e execucao do orcamento da educacéo brasileira sao,
portanto, complexos e multifacetados. A desigualdade na distribuicdo de recursos e a
ineficiéncia na sua utilizacdo séo barreiras significativas que precisam ser superadas para
garantir uma educacdo de qualidade para todos. A legislacdo vigente fornece uma base
sélida para o financiamento da educacdo, mas € necessario um esforco continuo para
melhorar a gestdo e garantir a equidade na distribuicdo dos recursos. Somente assim
sera possivel avancar rumo a uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todos tenham

acesso a uma educacao de qualidade.

PERSPECTIVAS FUTURAS E PROPOSTAS DE MEOLHORIA PARA O
ORCAMENTO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Para enfrentar os desafios atuais do financiamento da educacdo no Brasil, é
crucial adotar uma abordagem técnica fundamentada em principios tedricos sélidos e na
implementac&o de politicas publicas eficazes. O aumento da transparéncia e da eficiéncia
na gestao dos recursos, bem como a revisdo do pacto federativo e a adocdo de novos
mecanismos de financiamento, sdo passos essenciais para a melhoria da qualidade da

educacgédo no pais.
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A transparéncia na gestdo dos recursos educacionais € fundamental para
assegurar que os investimentos realizados resultem em melhorias concretas na qualidade
da educacéo. A implementacao de politicas de accountability, que promovem a prestacao
de contas e a transparéncia, € uma estratégia eficaz para alcancar esse obijetivo.
Segundo estudos de Awvritzer (2008), a accountability social contribui para a
democratizacdo da gestédo publica, permitindo maior controle e participacdo da sociedade
nos processos decisorios. A adocao de praticas de governanca aberta, como a divulgacéao
publica dos orcamentos e gastos educacionais, pode aumentar a confianca da sociedade
nas instituicdes e garantir uma alocagao mais eficiente dos recursos.

A eficiéncia na utilizacdo dos recursos publicos é outro aspecto crucial para a
melhoria da qualidade da educacéo. De acordo com Bresser-Pereira (1996), a reforma do
Estado, com énfase na modernizacdo da gestéo publica, é fundamental para aumentar a
eficiéncia dos servicos oferecidos. No contexto educacional, isso implica na adocao de
praticas de gestdo baseadas em evidéncias, que utilizam dados e indicadores para
orientar as decis6es e monitorar os resultados. Ferramentas de planejamento estratégico,
gestao por resultados e avaliacdo de desempenho sdo essenciais para assegurar que 0S
recursos sejam aplicados de forma eficaz e tragam beneficios reais para a educacao.

A revisdo do pacto federativo é uma medida necessaria para promover uma
distribuicdo mais equitativa dos recursos educacionais entre as diferentes regides do pais.
O atual modelo de financiamento, que depende fortemente da capacidade arrecadatéria
de estados e municipios, perpetua as desigualdades regionais. A adocdo de um sistema
de financiamento mais equitativo, que leve em consideracdo as necessidades especificas
de cada regido, é essencial para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma
educacao de qualidade.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb) € um exemplo de mecanismo de
financiamento que pode contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais.
Regulamentado pela Emenda Constitucional n° 108/2020, o novo Fundeb torna-se
permanente e aumenta a participacdo da Unido no financiamento da educacdo bésica,
beneficiando principalmente os estados e municipios com menor capacidade financeira.
Segundo estudos de Castro e Araujo (2020), o novo Fundeb tem o potencial de promover
uma redistribuicdo mais justa dos recursos e aumentar os investimentos em educacgéo
basica, especialmente em regides mais carentes.

Além do Fundeb, a adocdo de outros mecanismos de financiamento, como

parcerias publico-privadas (PPPs) e fundos de investimento social, pode complementar os
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recursos publicos e ampliar as oportunidades de investimento em educagédo. As PPPs,
por exemplo, podem trazer recursos adicionais e expertise do setor privado para a
construcdo e manutencdo de infraestrutura educacional, enquanto os fundos de
investimento social podem mobilizar recursos de filantropos e investidores interessados
em apoiar projetos educacionais.

Para melhorar o financiamento da educacdo no Brasil, € necessario adotar uma
abordagem multifacetada que combine aumento da transparéncia, eficiéncia na gestao
dos recursos, revisdo do pacto federativo e adocdo de novos mecanismos de
financiamento. A implementacéo de politicas de accountability, a modernizacéo da gestao
publica e a promocédo de préaticas de governanca aberta sdo essenciais para assegurar
gue os recursos sejam aplicados de forma eficaz. A revisdo do pacto federativo e a
adocdo de mecanismos como o novo Fundeb e parcerias publico-privadas sdo passos
importantes para garantir uma distribuicdo mais equitativa dos recursos e aumentar os
investimentos em educacao basica. Somente com essas medidas sera possivel promover
uma educacdo de qualidade para todos os brasileiros, contribuindo para o
desenvolvimento social e econémico do pais.

O orcamento da educacédo brasileira € um tema complexo e multifacetado, que
envolve questbes de legislagcéo, distribuicdo de recursos e eficiéncia na aplicacdo dos
fundos disponiveis. A superacdo dos desafios atuais passa pela implementacdo de
politicas publicas que garantam a equidade na distribuicdo dos recursos e a eficiéncia na

sua utilizacdo, assegurando uma educacao de qualidade para todos os brasileiros.

CONSIDERACOES FINAIS

A igualdade é elemento fundamental para a plena vigéncia do principio
republicano, uma vez que ndo permite a existéncia de estamentos que se destaquem do
restante do corpo social por privilégios abusivos, muito menos & compativel com a
excluséo estrutural de grupos menos abastados.

Em termos histoéricos, o Brasil sempre teve dificuldade em estabelecer instituicbes
gue garantissem o tratamento isondmico para todos os cidadaos, pois elementos como a
escravidao, a concentracdo de renda e de poder de minorias oligarquicas sobre os fatores
de producdo, sdo alguns exemplos de causas que ocasionaram uma desigualdade

estrutural, tanto em nivel social, quanto em termos raciais.
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Além disso, praticas sociais originadas da raiz patriarcal de nossa sociedade
geraram mecanismos de supressdo de mulheres da esfera publica. O STF, na ADI/MC
1.946, com objetivo de evitar discriminacdo indireta de género, excluiu do teto de
beneficios da previdéncia social, adotando a teoria dos impactos desproporcionais e

corrigindo possiveis distor¢oes:

“[...] 8. O legislador brasileiro, a partir de 1932 e mais claramente
desde 1974, vem tratando o problema da protecdo a gestante,
cada vez menos como um encargo trabalhista (do empregador)
e cada vez mais como de natureza previdenciaria. [...] 10. E, na
verdade, se se entender que a Previdéncia Social, doravante,
respondera apenas por R$1.200,00 (hum mil e duzentos reais)
por més, durante a licenca da gestante, e que o empregador
respondera, sozinho, pelo restante, ficara sobremaneira,
facilitada e estimulada a opcdo deste pelo trabalhador
masculino, ao invés da mulher trabalhadora. Estara, entéo,
propiciada a discriminacdo que a Constituicdo buscou combater,
quando proibiu diferenca de salérios, de exercicio de fungdes e
de critérios de admisséo, por motivo de sexo (art. 7°, inc. XXX,
da C.F./88), proibicdo, que, em substancia, € um desdobramento
do principio da igualdade de direitos, entre homens e mulheres,
previsto no inciso | do art. 5° da Constituicdo Federal. Estara,
ainda, conclamado o empregador a oferecer a mulher
trabalhadora, quaisquer que sejam suas aptidées, salario nunca
superior a R$1.200,00, para ndo ter de responder pela diferenca.
Nao é crivel que o constituinte derivado, de 1998, tenha chegado
a esse ponto na chamada Reforma da Previdéncia Social,
desatento a tais consequéncias. Ao menos ndo € de se presumir
gue o tenha feito, sem o dizer expressamente, assumindo a
grave responsabilidade”. (ADI/MC 1.946, relator Min. Sydney
Sanches, julgado em 29 de abril de 1999).

A desigualdade e suas vertentes, tanto material quanto formal, sdo instrumentos
odiosos na manutencdo das formas de manifestacdo do patrimonialismo no Brasil,
contribuindo para a existéncia de estamentos privilegiados derivados da sociedade civil e
da estrutura burocréatica.

Alysson Mascaro, em estudo sobre as questdes relacionadas a igualdade formal
perante a lei, revela que a previsdo declaratoria estabelecida nos diferentes textos
constitucionais no transcorrer de nossa historia serviram de instrumento das elites
politicas para concretizar a exclusdo de grupos minoritarios das promessas do progresso
civilizatorio (2008, p. 56)

E claro que o regime republicano, diante desse estado de coisas, torna-se
impraticavel, posto que obstruido a perspectiva de tratamento horizontal entre cidadaos,

bem como cidadaos e aparelho estatal.
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Ademais, ha também dificuldades em desenvolver uma politica de
reconhecimento muatuo entre diferentes membros de etnias e identidades culturais, por
mais que existam iniciativas nas Ultimas décadas importantes?, de modo a sobrepujar
aguelas que ainda estdo distantes dos canais de construcdo democratica do poder
politico.

Nesse ponto, h4d que se falar na aproximacgéo entre o principio republicano e a
principio da dignidade humana, cujo espraiamento pelo ordenamento juridico, nas
diretrizes de Daniel Sarmento, devem seguir:

a) a consideracdo do valor intrinseco, o qual impede a utilizagcdo de demandas
identitarias em raz@o de metas coletivas artificiais;

b) autonomia, no ambito privado, relacionada a autodeterminacao individual, bem
na esfera publica, intrinsecamente ligada a democracia. Na Constituicdo, existem direitos
gue se vinculam a autonomia, tais como a liberdade de expressao, religido, profissional,
mas inexiste quaisquer protecdes expressa para o direito de ser reconhecido e tratado
como um sujeito das escolhas de vida.

c) a dimensdao do minimo existencial, envolvendo as condi¢cdes materiais sem as
quais é impossivel alcancar a vida digna. Existem direitos sociais na Constituicdo, porém
nao abarcam todas as necessidades materiais essenciais a concretizacdo da dignidade,
CcOmo 0 acesso a vestimentas adequadas, saneamento basico, a agua potavel, energia.

d) Postular o reconhecimento, que se desenvolve por meio do respeito a
identidade individual e coletiva de grupos perante as instituicbes, as praticas sociais, além
das relag6es intersubjetivas.

Conforme, ainda, consigna Sarmento, algumas normas constitucionais
especificas estdo relacionadas ao reconhecimento, como a imposicdo ao Estado de
protecdo e valorizacdo das culturas indigenas e afro-brasileiras, mas ndo englobam, em
sua totalidade, o direito de pessoas e grupos em projecdo a suas identidades. Dai a
existéncia da dignidade da pessoa humana (2016, p. 92 — 93).

Dessa forma, a questdo da igualdade formal perante a lei deve ser superada em
direcdo a concretizagdo da isonomia e da igualdade horizontal como modelos de
reconhecimento de diferentes grupos étnicos.

Essa dimenséao da dignidade humana é compativel com o ideal republicano de

tratamento igualitario entre os diferentes cidadéos, o que permite vislumbrar um horizonte

2 Podemos citar as a¢bes afirmativas como cotas sobre a quantidade de vagas em universidades publicas e
particulares, assim como concursos publicos para negros e indigenas.
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de igual consideracao e respeito por membros da sociedade que séo sistematicamente
ignorados. Sobre o tema dos marginalizados, afirma, ainda, Sarmento:

‘Eles normalmente ndo se beneficiam das normas juridicas
vigentes, como se estivessem fora do contrato social.
Relacionam-se com o Estado sobretudo pelo contato com o seu
aparelho repressivo-puntivo: sdo as vitimas das execucfes
sumarias; os favelados ‘esculachados’ pela policia em suas
operagbes; as pessoas que lotam as nossas ‘masmorras
medievais’. (2018, p. 270).

Diante disso, é plausivel considerar que, embora o principio republicano se
consubstancie em forma do Estado no desenvolvimento da tradicdo politica, ainda,
podemos compreendé-la com horizonte normativo amplo, gerando no interior das
instituicbes deveres e obrigacfes aos ocupantes do aparelho juridico-estatal, além de
inspirar a atuacéo da sociedade civil, na medida em que se conforma também em norma
programatica, que impede as manifestacdes de praticas patrimonialista tendentes a

aprofundar as estruturas desiguais da comunidade nacional.
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RESUMO

Algumas reflexbes sobre a abordagem da leitura realizada na Educacao Infantil, sobre
sua importancia para o desenvolvimento integral da criangca quando feita desde a
gestacdo e continuando dentro da Educacao Infantil, foi o designio da realizacdo deste
artigo. A préatica pedagodgica da leitura, perpetuada no plano de trabalho docente, em
consonancia com a BNCC, é fundamental para garantir o interesse da crianca pela leitura,
a qual propicia vinculos afetivos com quem esta lendo para ela, desenvolve aptiddes para
uma boa atencdo, concentracdo, auxilia na memorizacdo e raciocinio, desenvolve a
linguagem oral e amplia o vocabulario das criangas. Sendo a primeira infancia o periodo
que abrange a crianca do zero aos seis anos de idade, periodo em que inicia-se o
desenvolvimento da capacidade de aprender, inicia-se também o periodo do
desenvolvimento afetivo e social, é crucial a realizacao da leitura no espaco da Educacao

Infantil.

Palavras- Chave: Leitura; Educacéo Infantil; Desenvolvimento; Préatica Pedagogica.

INTRODUCAO

Diante das pesquisas ja realizadas, evidencia-se que 0s bebés, ainda na barriga,
sdo capazes de captar vibracdes emitidas ao falar. Ao conversar com o bebé, ao cantar
para ele, ao ler uma historia, por exemplo, mesmo ainda sendo um feto, na fase do

desenvolvimento, esses seres sdo capazes de perceber as emocdes da fala, através das
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vibracdes. Percebe-se, entdo, a importancia da préatica da leitura para as criancas, desde
a mais tenra idade.

Dessa forma, reforca-se a importancia de comecar a pratica da leitura o mais
cedo possivel, para que as criancas crescam com O interesse literario e tenham a
oportunidade de ser estimulada para o desenvolvimento cognitivo, légico e critico, além
de despertar a imaginacdo, pois ouvindo as histérias, as criangas podem imaginar os
personagens, ter empatia, colaborando com sua vida e desenvolvimento no mundo.
Também comeca a identificar suas emocdes e sentimentos, através da entonacao e ritmo
da voz de quem conta a historia. Além disso, descobre as letras e o universo literario, os
quais lhes sédo apresentados através dos livros.

Podemos exemplificar da seguinte forma: conversamos com os bebés mesmo
antes que aprendam a falar, cantamos para eles, mesmo antes que aprendam a cantar,
entdo por que ndo lermos, mesmo antes que aprendam a ler?

Nesta perspectiva, sabendo-se que as criangas iniciam sua vida escolar na
Educacéo Infantil, os docentes devem fazer da leitura uma prética inserida nas propostas
cotidianas, deixando o espaco para as criancas explorarem livremente, para a leitura
imaginaria e ainda, para o livro se tornar mais um brinquedo, que auxiliara na

socializacdo, na interagdo e no pensamento criativo.

INFLUENCIA DA LEITURA E OS BENEFICIOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Todo estimulo que os bebés recebem, tanto dos pais, quanto no ambiente
escolar, acabam influenciando no desenvolvimento da crianca. O resultado desses
estimulos sera percebido no desenvolvimento da criancga, inclusive quanto ao tempo que
demoram ou nao, para falar.

Quando o bebé nasce, seu cérebro ainda ndo esta totalmente desenvolvido. Sera
necessario estimular os sentidos, para que o desenvolvimento do cérebro aconte¢ca mais
rapidamente.

A leitura deve ser iniciada com dedicacdo, rotineiramente, até que se converta
num habito.

N&o é necessario esperar que uma crianga leia para que ela possa ter contato
com os livros. Existem livros para todas as idades. Livros s6 com ilustracdes, para que o
adulto leitor va indicando o nome de cada figura e fazendo com que o bebé repita. Ha

livros com vocabulérios, ou seja, que além da imagem, leva também o nhome embaixo da
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mesma, para que o bebé va visualizando as letras e as palavras. E os livros com textos e
ilustracBes para as criancas que ja sabem ler.

Para as criancas pequenas, sugere-se que seja lida a mesma historia, varias
vezes, valorizando o momento da leitura. E importante também, diversificar os titulos dos
livros e suas texturas, favorecendo todos os tipos de material (papel, pano, cartdo,
plastico, emborrachado).

Ler em voz alta para o bebé € uma atividade para compartilhar com a crianca.
Através da leitura ensina-se a comunicacéo, as letras, as cores e as formas; ajuda-se a
construir o vocabulario, estimula-se a memoaria e ajuda-se a ouvir. “Eles percebem que a
fala do dia a dia é diferente daquela usada numa leitura, que tem cadéncia, ritmo e
emocao. Entendem, por exemplo, que ha um comecgo, um climax e um desfecho”, explica
Fraulein Vidigal de Paula, doutora em Psicologia Escolar.

E fundamental que para alguém se interessar por livros, quando estiver adulto,
que a palavra escrita esteja ao seu alcance desde crianca. Portanto, os bebés devem ser
estimulados ainda no bercario, mesmo antes de aprenderem a falar. “Manuseando um
livro, eles sédo capazes de identificar a existéncia da grafia e passam a estabelecer uma
relacao direta com a linguagem escrita”, afirma Fraulein.

Quando é feita a leitura para o bebé, ele percebe diante dos sons expressivos e
da entonacgéo, as emocgdes contidas no livro e isso ajuda no desenvolvimento emocional.
A leitura também estimula o olhar, o apontar, o tocar, imitar, reconhecer sons, imagens,
coordenacdo motora pra virar paginas. Piaget (1975, p.237) afirma que o0 estagio
sensorio-motor (0 a 02 anos) é:

O estagio em que a atividade intelectual da crianca é de natureza
sensorial e motora. Assim, os bebés, desde os primeiros dias de
vida, devem receber estimulagdo visual, auditiva, tatil, etc. Desta
forma, a crianga sera preparada para viver no mundo moderno,

com a parafernalia eletrbnica, sendo estimulada em todos os
sentidos.

Segundo Sandroni & Machado (2000, p.12) “a crianga percebe desde muito cedo,
que livro € uma coisa boa, que da prazer’. As criancas bem pequenas interessam-se
pelas cores, formas e figuras que os livros possuem e que mais tarde, dardo significados
a elas, identificando-as e nomeando-as.

E importante que o livro seja tocado pela crianca, folheado, de forma que ela
tenha um contato mais intimo com o objeto do seu interesse. A partir dai, ela comeca a
gostar dos livros, percebe que eles fazem parte de um mundo fascinante, onde a fantasia

apresenta-se por meio de palavras e desenhos. De acordo com Sandroni & Machado
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(1998, p.16) “o amor pelos livros ndo é coisa que aparega de repente”. E preciso ajudar a
crianga a descobrir o que eles podem oferecer. Assim, os professores tém um papel
fundamental nesta descoberta: serem estimuladores e incentivadores da leitura. A razéo
mais importante da leitura para o bebé é a conexdo emocional entre o colo, a voz, o
carinho. E importante ter claro que os livros séo importantes, mas o ato de ler, se possivel
todos os dias, € o que levara a criangca ao mundo da imaginagéo, da aventura, do saber,
do conhecer, e do descobrir. Além disso, se compartilharmos o0 momento da leitura de um

livro com os bebés estaremos estabelecendo um lago afetivo entre ambas as partes.

A PRATICA DOCENTE NAS CRECHES

Trabalhar com esses pequenos seres no nosso dia a dia exige, que valorizemos a
infancia e reconhecamos que os bebés sdo sujeitos racionais, com sentimentos, desejos,
preferéncias, que se comunicam, pois como afirmou o francés Bernard Martino, na
década de 80: “o0 bebé é uma pessoa!”.

Para os docentes, interpretar a comunicacdo da crianga, exige conhecimento,
disponibilidade, interesse, ja que eles ndo sabem se comunicar pela fala ou escrita e nao
podem falar ou escrever o que estdo querendo, sentindo, desejando. O corpo do bebé
entdo, seu choro, seu olhar, serdo os responsaveis para expressar seus interesses.

Ser professor de bebés é basear-se na relacdo humana e necessita colocar-se
intencionalmente a disposicao dos pequenos. O seu papel serd central, jA que cria as
condicBes de relacionamento com as criancas, com as outras pessoas da escola, com 0s
objetos, enquanto faz o trabalho pedagdégico. Para enfatizar um curriculo para os bebés,
devem ser levadas em consideracdo, as praticas sociais estruturadas através de
linguagens simbdlicas com conteddos culturais. As propostas pedagogicas devem
articular as diferentes linguagens. As criancas devem ter experiéncias com pessoas,
objetos, interagindo e garantindo acesso aos processos de apropriacdo, renovacao e
articulacao de diferentes linguagens.

A leitura deve ser ofertada as criancas que ndo possuem o dominio da linguagem
oral e escrita, de maneira ludica, até que se apropriem dela. O professor necessita buscar
elementos suficientes para despertar o interesse dos bebés para ouvirem a leitura dos
livros. Para Bettelheim (1996),

(...) para que uma estdria realmente prenda a aten¢éo da crianca,

deve entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer
sua vida, deve estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver

143



Revista Auténticos

seu intelecto e a tornar claras suas emocdes, estar harmonizada
com suas ansiedades e aspiracfes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solucbes para 0s
problemas que a perturbam... (p. 13).

Na faixa etaria de até dois anos a crianca precisa ter acesso e aproximacao com
os livros, através da narrativa do professor. De acordo com Abramovich: “Ouvir histérias
ndo € uma questdo que se restrinja a ser alfabetizado ou n&o. Afinal, adultos também
adoram ouvir uma boa historia, passar noites contando causos. {(...)".

Ao ouvir a leitura feita pelo adulto, o bebé sente o prazer que o professor
demonstra ao ler, as emocdes que sente, que expressa, 0S encantamentos que ficam
patentes na leitura. Assim, o professor torna-se um intérprete do texto, apresentando ao
bebé o prazer de ler.

Ao permitir e instigar que a crianca toque um livro, observe as figuras, manuseie-
0, mesmo que ainda ndo saiba ler, a crianca estara, da sua maneira, praticando a leitura.
E importante que a escola deixe o espaco fisico organizado de forma atraente e
aconchegante, com uma boa iluminacé&o, com variedades de livros, com formas, texturas
diversificadas, para que a pratica docente seja feita da melhor maneira para a crianca

apropriar-se da leitura.

A LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL EM CONGRUENCIA COM A BNCC

A Educacao Infantii desempenha um papel fundamental na construgdo do
aprendizado das criancas. E nesse periodo escolar que o desenvolvimento cognitivo e
emocional esta se desenvolvendo e a pratica da leitura nessa fase, propiciara tal
desenvolvimento. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta sobre o
desenvolvimento literario nessa fase e a importancia da leitura na Educacgao Infantil.

A prética da leitura na Educacéao Infantil, serd um exercicio para decifrar o mundo
letrado, como também imergird a crian¢ga no mundo da imaginacdo e da descoberta. A
leitura nessa fase contribuira tanto para o desenvolvimento da linguagem como também
sera um exercicio de estimulo para a criatividade das criancas, além de auxiliar na
compreensao emocional e na construcdo e ampliacao do repertorio.

O documento reforca que a leitura, além de uma habilidade técnica, € uma

ferramenta vital para o desenvolvimento integral da crianca.
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A BNCC norteia a pratica literaria na Educacdo Infantil, reconhecendo a
importancia da leitura como meio de construcao de significados, interpretacdo de mundo e
enriquecimento do repertorio cultural.

A BNCC reconhece a leitura como um dos pilares essenciais na Educacéo

Infantil, destacando sua importancia em diversos pontos. Vejamos algumas diretrizes:

Desenvolvimento da Linguagem e Compreensao do Mundo:

A leitura é uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento da linguagem e para
a compreensdo do mundo ao redor. Na BNCC é destacada a importancia de proporcionar
as criangas o0 acesso a diferentes tipos de textos, desde contos tradicionais até literatura
contemporanea, pois sob sua visdo, a formacao literaria deve ser rica, plural e integrada a

realidade das criancas.

Estimulo a Imaginacéo e a Criatividade:

A BNCC encoraja préaticas pedagdgicas que explorem a narrativa como meio de
ampliar o repertério cultural e promover o desenvolvimento da expressdo artistica,
evidenciando que a leitura de histérias e contos infantis contribui significativamente para o

estimulo da imaginacao e da criatividade;

Promocéao da Interacdo Social

A leitura compartilhada entre criancas, professores e familiares, de acordo com a
BNCC, é uma prética enriquecedora, pois promove a interacdo social e fortalece os
vinculos afetivos. A vivéncia literaria coletiva € vista como um elemento essencial para a

construgcdo de uma comunidade leitora desde a infancia;

Diversidade de Géneros Textuais
As poesias, as musicas e as parlendas e outros formatos de géneros textuais, por
serem diversificados, enriquecerdo a experiéncia de leitura. Essa pratica ampliara as

possibilidades de expressao e compreensao das criangas pequenas.

ESTRATEGIAS PARA FOMENTAR A LEITURA NA EDUCACAO
INFANTIL
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Em consonancia com a BNCC, algumas estratégias podem ser adotadas pelos
educadores para auxiliar a pratica da leitura nas escolas de Educacéo Infantil. Sdo elas:

Cantinhos de leitura, no qual os espacos criados devem ser acolhedores e
atrativos, com boa iluminacdo, com livros de variados formatos, texturas e géneros,
incentivando o acesso e escolha pelas criancgas;

Atividades Iudicas como dramatizagbes, jogos e brincadeiras que incluam
narrativas, favorecendo a fala e o entendimento das criancas;

ContacOes de histérias, feitas pelo professor ou até mesmo pelas criancas,
estimulando o interesse pela leitura;

Projetos tematicos, diante dos quais ao abordar um tema, esse possa ser
abordado nos livros, fazendo com que as criancas escutem ou observem assuntos reais
ou ficticios através dos livros, enriquecendo assim, a experiéncia de leitura;

Bibliotecas itinerantes, fazendo com que as escolas criem a oportunidade das
criancas terem acesso aos livros, independentemente da quantidade do acervo,
proporcionando as criancas a oportunidade de explorar os diferentes géneros textuais,
estimulando também a curiosidade das criancas;

Leitura compartilhada, estimulando através dos projetos realizados pelas escolas,
uma parceria com os familiares das criancas, 0os quais sédo envolvidos nos projetos de
leitura da escola, quando recebem um livro para ser lido pela familia, juntamente com a
crianca, fortalecendo os lacos entre a escola e a familia, além de ampliar o ambiente de

leitura de forma acolhedora.

CONSIDERACOES FINAIS

A importancia da leitura na Educacdo Infantil se estende desde o estimulo da
linguagem, quanto da imaginagao, da criatividade, das habilidades linguisticas, além do
fortalecimento dos lagos sociais, afetivos e a promocao da diversidade cultural, empatia e
construcdo do aprendizado futuro.

A BNCC preconiza que o0s educadores, ao seguirem as diretrizes desse
documento, ndo apenas estardo ensinando o ato da leitura, mas plantando sementes
para a construcdo de um futuro literario, em que as criangcas se tornardo ndo apenas
leitoras, como também protagonistas ativas no universo da leitura e da compreensao do

mundo.
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A leitura favorece estimulos ao desenvolvimento integral da crianca, desde o
momento afetivo ainda no periodo gestacional, quando a méae |é para seu filho, até a vida

adulta.

Por fim, os professores que atuam na Educacéo Infantil, devem proporcionar aos
bebés a prética da leitura através das figuras mostradas nos livros, da entonagdo na voz
quando faz a leitura, na maneira que desperta o interesse do ato de ler para os bebés, a
construcdo da oralidade, a imaginacdo, o encantamento. Dessa maneira, a Educacéo
Infantil tem grande responsabilidade, juntamente com os docentes, na tarefa de
apresentar a leitura para os bebés. No periodo da Educacao Infantil, diante de estratégias
proporcionadas na proposta pedagogica do educador, todas as habilidades necessérias
para que a crianca se torne um leitor, serdo abordadas de acordo com as diretrizes
abordadas na BNCC.

Este trabalho mostra a importancia da leitura para os bebés, mesmo frente aos
desafios. Essa pesquisa demonstra que a leitura para os bebés, contribue para o
processo de desenvolvimento da crianca, sendo a linguagem oral, gestual, a expressao
de sentimentos, a mediadora das emocfes das criancas. O acesso a leitura pelas
criancas, contribui na sua formacao de sujeito dialégico, criativo e sensivel, auxiliando no

desenvolvimento integral das criancgas.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo demonstrar a importancia da Neurociéncia na
educacdo no processo de ensino e aprendizagem pois ela pode ajudar a compreender
como o cérebro aprende, desenvolvendo métodos de ensino mais eficazes. A
neurociéncia, além do funcionamento cerebral, nos auxilia nas questbes sobre as
sensacoes, a irritabilidade, motivagdo, comportamento entre outros sintomas comuns a
todos nos espagos escolares, somando aos conhecimentos pedagogicos para melhor
contribuicdo junto aos estudantes. Pode também ajudar na educacédo especial,
construindo um sistema educacional mais inclusivo, equitativo e eficaz, capacitando todos
os alunos a alcancar seu pleno potencial. A constru¢cdo de um curriculo inclusivo compete
compreender de que todos sao diferentes, tem formas peculiares de aprender, ritmos
especificos, conhecimento contextualizado e ligado ao significado para a vida da crianga,

fundamenta-se em concepc¢des interacionistas de educagao.
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Palavras-Chave: Neurociéncia. Neuroeducacao. Educacéo Bésica.
INTRODUCAO

A neurociéncia consiste no estudo sobre o sistema nervoso e suas
funcionalidades, além de estruturas, processos de desenvolvimento e alguma alteracao
que possa surgir no decorrer da vida. E uma andlise minuciosa sobre as nossas escolhas
e decisbes. Ela estuda trés elementos que séo: o cérebro, a medula espinhal e os nervos
periféricos. A neurociéncia ajuda a entender como o ser humano desenvolve capacidades
de linguagem, criatividade e raciocinio, por meio do monitoramento da atividade cerebral
das criancas.

Contribui para melhor compreensado das acdes complexas como pensamento,
decisdo, atencdo, compreensao, interpretacdo e calculo. A integracdo da neurociéncia na
educacao, conhecida como neuroeducacao, visa aplicar descobertas cientificas sobre o
cérebro para melhorar os métodos de ensino e promover um aprendizado mais eficaz e
significativo.

Sabemos que a aprendizagem € um processo e que acontece no sistema
nervoso, comecando com 0s nossos sentidos (audicdo, visdo, tato, paladar e olfato) e
sendo levada ao cérebro. Como a Neurociéncia aborda o pensamento, aprendizado e
memoria, alguns fatores afetam e influenciam o sistema nervoso e isso se reflete na
aprendizagem que sdo eles: a plasticidade cerebral, memdéria, percepcdo, emocao,
motivacado, afetividade e atencéo.

A neurociéncia tem o potencial de revolucionar a educacao ao fornecer uma base
cientifica sélida para a pratica pedagodgica. Ao compreender melhor como o cérebro
aprende, podemos desenvolver métodos de ensino mais eficazes, criar ambientes de
aprendizagem mais favoraveis e personalizar a educagéo para atender as necessidades

de cada aluno.

FASES DO DESENVOLVIMENTO CEREBRAL

1. Periodo Pré-natal

* Neurogénese: A formacdo de neurbnios comeca no embrido, principalmente
nas primeiras semanas de gestacdo. Os neurénios se proliferam e migram

para formar as diferentes regides do cérebro.
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« Migracdo Neuronal: Neurbnios recém-formados movem-se para suas
posicdes corretas no cérebro em desenvolvimento. Este processo é crucial

para a formacado das estruturas cerebrais corretas.

2. Infancia

« Sinaptogénese: Ap6s 0 nascimento, o cérebro continua a formar novas
conexdes sinapticas a uma taxa rapida, especialmente nos primeiros anos de

vida. Este periodo é critico para o desenvolvimento sensorial e motor.

« Poda Sinaptica: A medida que a crianca cresce, 0 cérebro comeca a eliminar
conexdes sinapticas excessivas, reforcando as conexfes mais usadas e

eficientes.

3. Adolescéncia

« Maturacdo Cortical: Durante a adolescéncia, o cérebro passa por uma
reorganizacao significativa, incluindo a maturacdo do cértex pré-frontal, que é

responsavel por funcdes executivas como planejamento e tomada de decisdes.

DESENVOLVIMENTO CEREBRAL

O desenvolvimento cerebral envolve uma série de processos biolégicos
complexos que ocorrem em Vvarias etapas da vida. Desde a neurogénese, que é a
formacao de novos neurdnios, até a sinaptogénese, que é a formacéo de sinapses entre
neurdnios, o cérebro passa por mudancgas significativas que afetam seu funcionamento.
Essas mudancas sédo influenciadas por fatores genéticos e ambientais, resultando em um
desenvolvimento Unico para cada individuo.

O desenvolvimento cerebral ocorre em diferentes estagios ao longo da vida, e
cada estagio tem implicacdes especificas para a educacdo. Na infancia, o cérebro esta
altamente plastico e receptivo a novas aprendizagens, o que torna essa fase crucial para
o desenvolvimento de habilidades basicas. Na adolescéncia, o cérebro passa por uma
reestruturacao significativa, o que pode afetar o comportamento, a tomada de decisdes e
a capacidade de aprendizagem. Compreender essas etapas de desenvolvimento ajuda os
educadores a adaptar suas estratégias de ensino para atender as necessidades

especificas de cada faixa etaria.
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O cérebro muda de acordo com a interferéncia do ambiente, e tem a capacidade
de ser afetado aos estimulos externos e isso influéncia diretamente na aprendizagem,
guanto mais plastico for o cérebro mais facil sera adquirir conhecimento.

A emocdao positiva tem uma grande capacidade de deixar as sinapses mais fortes
e estaveis, e pode influenciar em nossa memoria e na aprendizagem, jA em estado de
medo, ansiedade vergonha, dificulta o raciocinar, aprender e a memorizar. O
relacionamento de professor/aluno € muito importante e pode afetar na aprendizagem. A
motivacdo é de grande importancia, sem motivacdo ndo conseguimos aprender, a tarefa
exigida pelo professor para o aluno deve ser desafiadora, porém nao dificil de ser
realizada, pois pode gerar desmotivacao se nao for alcangada pelo aluno.

O professor em sala de aula deve trabalhar com seus alunos todos os canais de
aprendizagem que sao eles: visual, auditivo, leitura/ escrita, motor com registro, e
sinestésico. Desenvolvendo todos os canais o professor em sala aula pode perceber
dentro do seu grupo de alunos quais sao as facilidades e a dificuldades, e como cada um
aprende, podendo oferecer diferentes estratégias de ensino para atingir a todos. Oferecer
dentro da sua aula momentos de desafios e pesquisa para estimular seus alunos, como:
videos, dancas e musicas sao bem-vindos pelas criancas ajudando na memorizacao pelo
ritmo, melodia e movimentacdo pratica do corpo, atividades dindmicas como jogos
realizados em grupo ou individual sdo prazerosas para as criangas.

A aprendizagem ativa envolve os alunos em atividades que promovem o
envolvimento direto com o conteudo, como debates, trabalhos em grupo, simulacfes e
resolucdo de problemas. Estudos neurocientificos indicam que a aprendizagem ativa
estimula mais areas do cérebro do que a aprendizagem passiva, como a simples escuta
de uma palestra. Isso ocorre porque a aprendizagem ativa requer a aplicacdo pratica do
conhecimento, o que fortalece as conexdes neurais e melhora a retencdo da informagéo.
Métodos como a aprendizagem baseada em projetos e a aprendizagem cooperativa sdo
exemplos de estratégias de aprendizagem ativa que tém mostrado resultados positivos.

Contudo é de suma importancia envolver os alunos em seu processo de ensino/
aprendizagem onde possam trocar, compartilhar experiéncias e compreender 0s
interesses do grupo, onde seja um processo flexivel, dindmico onde os alunos seréo
capazes de descobrir e construir seus préprios saberes, usando a tecnologia como aliada
na aprendizagem. A experiéncia da aprendizagem precisa ser amorosa e divertida para
as criancgas, onde se sintam seguras, acolhidas e queridas, tendo sempre a parceria entre

escola/familia.
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Na educacao infantil, a aplicacdo da neurociéncia é especialmente valiosa, pois
essa fase é critica para o desenvolvimento cognitivo e emocional. Métodos que
incentivam o0 jogo, a exploracédo e a interacdo social sdo baseados em como o cérebro
das criancas se desenvolve. Por exemplo, atividades ludicas que envolvem movimento e
criatividade ajudam a fortalecer conexdes neurais e promovem o desenvolvimento de
habilidades motoras e cognitivas. Na educacdo infantii onde incorporam préticas
baseadas na neurociéncia tendem a focar em experiéncias sensoriais ricas € em um
ambiente seguro e acolhedor, que fomenta a curiosidade natural das criancas.

Brincar estimula as sinapses formando uma rede de conexdes entre 0s neurdnios
que favorecem as capacidades cognitivas importantes no presente e também no futuro.

Quanto mais conexdes a crianca tiver, melhor serdo suas capacidades cognitivas.
NEUROCIENCIA PARA A EDUCACAO ESPECIAL

Educacao especial é entendida como modalidade transversal que perpassa todos
0s outros niveis de ensino, da educacao infantil ao ensino superior. AEE (Atendimento
Educacional Especializado) que complementa o ensino comum. Puablico alvo, alunos com
deficiéncia (fisica, intelectual e sensorial), transtornos globais do desenvolvimento
(autismo, sindrome de asperger, sindrome de rett, transtorno desintegrativo da infancia,
psicoses, transtornos invasivos sem outra especificagao.

A neurociéncia pode ajudar a construir um sistema educacional mais inclusivo,
equitativo e eficaz, capacitando todos os alunos a alcancar seu pleno potencial.

A construcdo de um curriculo inclusivo compete compreender de que todos séo
diferentes, tem formas peculiares de aprender, ritmos especificos, conhecimento
contextualizado e ligado ao significado para a vida da crianca, fundamenta-se em
concepgoes interacionistas de educacéo.

A neurociéncia permite que os profissionais da educagcdo compreendam com mais
clareza o funcionamento do cérebro e suas acbes. Uma das descobertas € que a
capacidade de criar conexdes entre 0s neurdnios esta presente em toda a vida. Assim,
todos os alunos sdo capazes de aprender algo novo todo dia. E importante considerar que
a neurociéncia possa nos ajudar a compreender, além do funcionamento cerebral, as
questdes sobre as sensacdes, a irritabilidade, motivagdo, comportamento e entre outros
sintomas comuns a todos nos espacos escolares e onde possa somar aos conhecimentos

pedagogicos para melhor contribuicdo junto aos estudantes.
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A neurociéncia pode informar préticas inclusivas que promovem a igualdade de
oportunidades educacionais para todos os alunos, independentemente de suas diferencas
cognitivas ou comportamentais.

A equipe escolar deve ter um olhar atento e amoroso a todos os alunos,
respeitando seus gostos, preferéncias, vontades e desejos, para que a escola seja um
ambiente sadio, seguro e bem aproveitado por todos ali presentes.

COMO A NEUROCIENCIA PODE SER APLICADA AO ENSINO E
APRENDIZAGEM CRIANDO A NEUROEDUCACAO

O campo da neuroeducacao é novo, o método oferece repensar como educar 0s
alunos. Por isso assim como outras maneiras de ensinar a escola traz beneficios no
crescimento educacional dos estudantes. A neuroeducacdo € uma mistura da
neurociéncia aplicada nos ensinamentos pedagdgicos, uma unido que busca mesclar o
melhor dos dois estudos e aplicar, e aprimorar praticas de ensino com a proposta de
identificar processos de compreenséo de estimular o conhecimento. Ela é a juncao de trés
areas do conhecimento: pedagogia, psicologia e a neurociéncia que se concentra no
funcionamento do sistema nervoso central.

A neurociéncia proporciona ferramentas que permitem aos educadores entender
0 processo de aprendizagem, considerando as necessidades dos alunos, e desenvolver
estratégias de ensino mais eficientes. Ela traz a possibilidade de entender como o cérebro
reage na interacdo com o ambiente, o cérebro aprende pelas sensacdes, através do que
€ significativo, das vivéncias, experiéncias e da imitacdo, 0 cérebro também tem a
habilidade de se desenvolver de acordo com o que vivemos e se adaptar a diversas
situacdes. Mostra que o desenvolvimento do cérebro decorre da interagdo entre o corpo e
0 meio social. O educador precisa potencializar essa interagao por parte das criangas.

A neurociéncia afirma que a aprendizagem ocorre quando o cérebro consegue
acessar o conhecimento adquirido para resolver problemas cotidianos.

A neuroeducacao busca estruturar as salas de aula para uma aprendizagem ideal
aos alunos, melhorando a compreensédo de como aprendemos e como essa informacao
pode ser usada para criar métodos de ensino, mais eficazes. Com o crescimento e
desenvolvimento desta disciplina o sistema educacional deve preparar os professores a
gestao escolar e o curriculo.

E um campo interdisciplinar, ela defende que cada cérebro reage de uma forma

Gnica aos estimulos, assim com essas reacfes, a mente do individuo pode ser
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modificada. Ela pode ser aplicada em sala de aula proporcionando aos alunos um ensino
de mais qualidade onde visa estimular o cérebro e suas diferentes areas, segundo o autor
GARDNER em seu livro das inteligéncias multiplas temos diversas inteligéncias umas
mais agucadas que as outras, que sdo elas: inteligéncia musical artistica, linguistica,
corporal, l6gica matematica, espacial entre outras.

Em um grupo de alunos de uma sala de aula encontramos diversas facilidades
entre os alunos, isso favorece a troca e a aprendizagem acontece de diferentes maneiras
atingindo cada aluno em seu interesse e em sua facilidade criando o gosto, interesse,
emocao e motivacao pelo estudo, através das interacfes e da interdisciplinar.

Aprendemos aquilo que nos “toca” e nos emociona, 0 que € util e que nos
proporciona prazer. Sao as emocdes que orientam a aprendizagem. Neurdnios das areas
cerebrais que regulam as emocdes, relacionadas ao medo, raiva, ansiedade, prazer,
mantém conexdes com neurdnios de areas importantes para a formacdo de memdrias,
memo©éria € imprescindivel para a aprendizagem, podemos dizer que o desencadeamento
de emocdes favorece o estabelecimento de memdrias. A consolidagdo da memoria
ocorre, pouco a pouco, a cada periodo do sono quando as condi¢cdes quimicas cerebrais
sdo propicias a neuroplasticidade, enquanto dormimos o cérebro reorganiza suas
sinapses e elimina aguelas em desuso e fortalece os importantes.

A atencdo também é importante funcdo mental para que a aprendizagem seja
realizada, o tempo deve ser pensado pois € dificil se manter atento por um periodo longo,
0 conteudo a ser aprendido deve ter relacdo com as experiéncias do educando para que

faca sentido essa aprendizagem (aprendizagem contextualizada).

PLASTICIDADE CEREBRAL

A plasticidade cerebral é a capacidade do cérebro de mudar e se adaptar em
resposta a novas experiéncias e informagfes. A plasticidade permite que conexdes
neurais se fortalecam ou se enfraguecam, dependendo do uso e da prética, o que é
fundamental para a retengcao de novas informacgdes e habilidades.

O desenvolvimento infantil € um processo dindmico que consiste na construcao,
aquisicdo e interacdo de novas habilidades. E estas habilidades s&o advindas da
remodelagao cerebral, conhecida como plasticidade cerebral. O desenvolvimento infantil e
a plasticidade cerebral sdo maiores nos primeiros anos de vida.

Embora a plasticidade diminua com a idade, o cérebro adolescente ainda é

altamente adaptavel, o que facilita o aprendizado e a formacdo de novas habilidades.
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Na idade adulta, o cérebro alcanca uma estabilidade maior, mas ainda mantém
alguma plasticidade, permitindo adapta¢des e aprendizado continuos ao longo da vida.

A neuroplasticidade faz com que o ser humano seja capaz de reinventar-se. Essa
€ a importancia de entender a neurologia do comportamento humano. Refere-se a
capacidade do cérebro de ser flexivel, mutdvel e se adaptar as experiéncias e
aprendizados.

Estudam mostram que exercicio fisico melhora a neuroplasticidade alterando a

estrutura das sinapses cerebrais.

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA NEUROCIENCIA NA EDUCACAO

Embora a aplicacdo da neurociéncia na educacdo tenha mostrado muitos
beneficios, a implementacédo préatica enfrenta desafios.

Um dos principais desafios € a tradugdo dos conhecimentos teoricos da
neurociéncia em praticas pedagodgicas concretas. Muitas vezes, as descobertas cientificas
sdo complexas e podem nao ter uma aplicacéo direta no ambiente escolar. Além disso, ha
uma lacuna entre os pesquisadores e os educadores, 0 que pode dificultar a comunicacéo
e a implementacdo dessas descobertas. Para superar esse desafio, € necessario
promover a colaboracdo entre neurocientistas e educadores, criando plataformas de
comunicacdo e programas de formacdo que traduzam a ciéncia em estratégias
pedagdgicas praticas.

A formacdo continua de educadores é essencial para a implementacdo bem-
sucedida da neurociéncia na educacdo. Professores e administradores escolares
precisam estar bem informados sobre as ultimas descobertas neurocientificas e como
elas podem ser aplicadas na sala de aula. Programas de desenvolvimento profissional,
como cursos especificos sobre neuroeducacdo podem equipar os educadores com as
habilidades e o conhecimento necessarios.

A integracdo da neurociéncia na educacdo estd em constante evolugdo, com
novas pesquisas e inovacgdes tecnoldgicas continuamente expandindo nosso

entendimento.

CONCLUSAO

A intersecdo entre neurociéncia e educacao oferece oportunidades emocionantes

para transformar praticas pedagogicas e melhorar os resultados de aprendizagem.
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No entanto, para que esses beneficios sejam plenamente realizados, é
necessario investir na formagdo continua de educadores e na promocdo de praticas
pedagogicas informadas pela ciéncia.

O futuro da neurociéncia na educacao é promissor, com inovacdes tecnoldgicas e
pesquisas continuas ampliando nosso entendimento e capacidade de criar experiéncias
de aprendizagem mais eficazes e personalizadas. A medida que continuamos a explorar e
aplicar os conhecimentos da neurociéncia, temos o potencial de revolucionar a educacéao

e capacitar todos os alunos a alcancar seu pleno potencial.
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RESUMO

Este artigo explora o papel das familias na educacéo dos filhos, os desafios enfrentados e
as oportunidades para uma maior integracdo entre o lar e a escola. Traz as experiéncias
como educadora, andlise de alguns casos reais que mostram como a participacdo ou néo,
da familia pode mudar a vida do aluno e a dificuldade de tratar com situacfes que nao
estdo ao nosso alcance. Para ajudar a superar esses desafios trago sugestbes e
estratégias de como podemos aumentar o engajamento das familias na participacdo da
escola. Com uma maior integracdo entre instituicdo escolar, a familia e a politicas
publicas podemos tentar amenizar esse problema, ndo sé melhorando o desempenho,
mas também contribuindo para uma sociedade mais igualitaria, trazendo um beneficio

real ao nosso educando.

Palavras- Chave: Familia; Escola; Integracao..

INTRODUCAO

Este artigo foi desenvolvido para trazer reflexdes sobre a participacdo da familia
na vida escolar dos alunos e como isso traz beneficios tanto para a escola, quanto para a
crianga, além das familias.

A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos tem sido amplamente
reconhecida como um fator crucial para o sucesso académico e desenvolvimento integral
das criangas. Estudos demonstram que quando os pais se envolvem ativamente nas
atividades escolares, os alunos tendem a apresentar melhores resultados académicos,
maior autoestima e comportamentos sociais positivos, “segundo Epstein, 2001; Hoover-

Dempsey et al., 2005”.
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O objetivo geral deste artigo é investigar as formas de participagdo dos pais na
vida escolar dos filhos e seu impacto no desempenho académico e desenvolvimento
socioemocional das criancas. Para isso, serdo analisados estudos de caso reais na
pratica pedagogica, revisdes de literatura que abordem as diferentes estratégias de
envolvimento parental, bem como os desafios e oportunidades associados a essa pratica.
Espera-se que os resultados deste estudo possam contribuir para o desenvolvimento de
politicas educacionais e praticas pedagogicas que promovam um maior engajamento dos

pais na educacao de seus filhos.

O PAPEL DAS FAMILIAS NA EDUCACAO

A participacdo das familias na vida escolar dos filhos € um fator crucial para o
sucesso escolar e desenvolvimento pessoal das criancas e adolescentes. No Brasil, essa
participagdo assume uma importancia ainda maior devido ao contexto socioeconémico
diversificado e as desigualdades educacionais além de aspectos culturais e educacionais
gue afetam o pais.

Esse envolvimento pode ocorrer de diversas formas, incluindo a presenca nas
reunides escolares, acompanhamento das tarefas de casa, e a promoc¢do de um ambiente
de aprendizagem no lar.

A influéncia dos pais vai além do suporte académico direto, englobando também
aspectos emocionais e motivacionais que sdo fundamentais para o desenvolvimento dos
estudantes. A presenca ativa dos pais pode ajudar a estabelecer expectativas altas e
realistas, além de proporcionar modelos de comportamento que valorizam a educacéo
“Segundo Fan & Chen, 2001”.

Estudos mostram que o envolvimento dos pais estd diretamente ligado a
melhores resultados escolares, maior autoestima e comportamento mais positivo nas
criangas. Familias que se envolvem ativamente na educagdo dos filhos contribuem para
um ambiente de aprendizado mais rico e estimulante. A participacdo pode se manifestar
de varias formas, incluindo:

Apoio ao Estudo em Casa: Auxiliar com licbes de casa e projetos escolares;
Participacdo em Reunides Escolares: Comparecer a reunides de pais e mestres para
discutir o progresso e necessidades dos filhos;

Envolvimento em Atividades Extracurriculares: Incentivar e apoiar a participagao

em atividades além da sala de aula, como esportes e clubes;
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Evitar auséncias desnecessarias: O ndo comparecimento constante na escola
atrapalha o desenvolvimento em sala de aula, com perdas muitas vezes irreparaveis que
fazem parte do convicio escolar, além dos contetudos. Muitas familias, mesmo com o
beneficio do Bolsa-familia deixam de levar seus filhos na escola, acarretando também
prejuizo monetario;

Encaminhar as criancas para atendimento psicolégico, quando solicitado pela
escola: se faz necessario investigar as causas de baixo rendimento ou comportamentos
na escola e isso cabe a area da saude;

Fazer acompanhamento pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE),
quando for de direito do aluno: O AEE é um atendimento gratuito oferecido no contraturno
das aulas regulares, com atividades desenvolvidas exclusivamente para aquele aluno,
explorando suas necessidades, € um direito da crianca que deve ser garantido;

Participar do Refor¢co escolar: O Reforco assim como o AEE, é oferecido em
horario diferente das aulas regulares e deve ser frequentado quando necessario.

Material escolar e uniforme: Criar 0 habito de verificar o material escolar, com isso
impedindo que esquecam em casa, e 0 caderno de recados para se manter informado
dos acontecimentos da sala de aula e da escola. Manter o uniforme limpo.

Seguir a escola nas redes sociais: Possibilita ficar informado sobre o que esta

acontecendo na escola e futuros eventos.

DESAFIOS ENFRENTADOS PELAS FAMILIAS BRASILEIRAS

Apesar dos beneficios claros, a participacdo efetiva das familias na vida escolar
dos filhos enfrenta varios desafios no Brasil:

Desigualdade Socioecon6mica: Familias de baixa renda muitas vezes enfrentam
dificuldades que limitam seu envolvimento, como longas jornadas de trabalho, falta de
recursos, um ambiente doméstico desfavoravel para o estudo.

Educacdo e Informacdo: Muitos pais podem nédo ter a formacdo académica
necessaria para apoiar os filhos adequadamente ou para entender o sistema educacional
e suas exigéncias.

Distancia e Acesso: Em areas rurais e periferias urbanas, a distancia fisica até as
escolas e a falta de transporte adequado podem limitar a participacdo dos pais em
atividades escolares.Desestruturacdo familiar: problemas envolvendo violéncia domeéstica,
consumo de bebidas e drogas, violéncia sexual, mendicancia, higiene, desnutricdo e fome

etc.
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O PAPEL DA ESCOLA NA PROMOCAO DA PARTICIPACAO FAMILIAR

A colaboracédo entre a escola e a familia é essencial para a formacgéo integral dos
alunos.

No entanto, o nivel de participacdo parental pode variar significativamente
dependendo de fatores socioecondémicos, culturais e educacionais, 0 que torna
necessario um entendimento mais aprofundado sobre as diferentes formas de
engajamento de acordo com o perfil de cada comunidade.

Para superar esses desafios, as escolas podem adotar diversas estratégias para
incentivar a participacdo das familias tais como:

Comunicacao Eficaz: Manter uma comunicacao clara e constante com 0s pais,
utilizando diferentes meios como reunides presenciais, comunicados por e-mail e
aplicativos de mensagem. Reunides online, pois atenderiam aqueles que ficam impedidos
de participar por causa do trabalho.

Oferecer Suporte e Recursos: Em parceria com os 0rgaos publicos e privados,
proporcionar workshops e orientacbes para pais, ajudando-os a entender melhor como
apoiar o aprendizado dos filhos em casa. Além de workshops sobre renda extra,
educacao financeira, informatica e outros assuntos que possam ser relevantes.

Entender a comunidade: Realizar pesquisas sobre o que a familia espera da
escola e o que melhorar. Convidando-os “para dentro da escola” perceberem a viabilidade
da demanda.

Fomentar a Inclusdo: Criar um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, que
reconheca e respeite a diversidade socioeconémica e cultural das familias.

Proporcionar atividades gratuitas: Buscar junto a iniciativa privada, recursos para
realizar momentos com atividades para a familia.

Assisténcia Social: Encaminhar para o sistema casos de vulnerabilidade para que
possam receber orientagoes.

Auséncias/Evasao escolar: Encaminhar para o conselho tutelar e/ou Ministério
Publico, ndo somente os casos de maus tratos, mas também de auséncias e evasao
escolar, acompanhando de perto o andamento do processo para garantir que a lei seja

cumprida.
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O PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS E INICIATIVAS COMUNITARIAS

Além do papel das escolas e das familias, as politicas publicas e iniciativas
comunitarias desempenham um papel importante na promogé&o da participagéo familiar:

Programas Governamentais: Politicas que visam a inclusdo social e a reducéo
das desigualdades educacionais, como o Programa Bolsa Familia, podem ajudar a aliviar
as dificuldades enfrentadas por familias de baixa renda e permitir maior envolvimento na
vida escolar.

Iniciativas de Comunidades Locais: Organizagbes ndo governamentais e projetos
comunitarios podem oferecer apoio educacional e promover a participacdo familiar,
fornecendo recursos e oportunidades para o desenvolvimento educacional e social.

Fiscalizacdo continua: Mesmo com o beneficio do Bolsa-familia muitas familias
nao levam seus filhos a escola, portanto essa fiscalizacdo deveria ser mais criteriosa,
acompanhando de perto esses casos, inclusive 0os que ndo contam com essa ajuda.

Secretarias Multidisciplinares: Criar um sistema 0nico entre as secretarias
municipais para que os casos fossem passados diretamente para o érgdo competente
evitando evasodes, desisténcias e falta de vontade. Acelerando principalmente os casos

qgue precisam de assisténcia médica e diagndésticos para orientar o trabalho pedagdgico.

ESTUDOS DE CASO

Como ja foi dito anteriormente, a participacdo da familia melhora o desempenho
infantil na escola. Mas a crianca é um ser integral e a escola visa o desenvolvimento
completo nos aspectos cognitivo, emocional, social e fisico.

Caso 1: A.B.N., 7 anos.

A aluna apresentava um desenvolvimento abaixo da sala, ndo tinha motivacéo
para realizar as tarefas. Em reunido com a mae discutimos o que poderia ser feito para
melhorar o aprendizado. Criando um ambiente de estudo em casa e auxiliando nas
tarefas conseguimos reverter o quadro e a aluna terminou o ano alfabética.

Caso 2: G.S.S,, 7 anos.

A aluna tinha uma enorme dificuldade de assimilar o conteado. Em reunido com a
mae e a coordenacao, fizemos o pedido de encaminhamento médico. Até o final do ano
nao houve nenhum retorno e o aprendizado ficou defasado pois o0s recursos pedagogicos

nao foram suficientes.

Caso 3: M.C.G.R., 9 anos.
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O aluno com uma dificuldade na fala e apesar do seu esforco e facilidade com a
realizacdo de calculos e raciocinio légico ndo avanca na hipétese de escrita, apesar da
participacdo no reforco. Foi orientado a familia que procurasse um atendimento
fonoaudidlogo, mas até o momento ndo houve resposta. Mas se a familia tivesse
procurado esse auxilio logo na educacao infantil, essa dificuldade néo existiria.

Caso 4: E.AS.S., 9 anos.

Aluno tinha uma dificuldade extrema no aprendizado, sem noc¢des de higiene,
alimentacdo inadequada, problemas estruturais na familia e apesar de participar do
programa de reforgo e de atividades diferenciadas em sala, ndo tem avango. Nesse caso
vemos como esses problemas afetam nitidamente o desempenho cognitivo da crianga

CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes ndés professores na funcdo de ensinar ficamos um pouco frustrados
com os alunos que nao apresentam o desempenho desejado apesar dos nossos esforgos
e reflexdo sobre o pedagdgico. Mas diante do que foi apresentado fica dificil concorrer
com fome, medo, baixa autoestima, desamparo e qualquer outro sentimento que vem com
a crianca de casa.

O envolvimento e preocupacdo das familias na vida das criancas garante um
bem-estar para se desenvolver como um cidadao pleno no ambito cognitivo, emocional,
social e fisico.

A participacdo das familias na vida escolar dos filhos é fundamental para o
sucesso educacional no Brasil. Embora existam desafios significativos, tanto as escolas
qguanto as politicas publicas e as iniciativas comunitarias podem desempenhar um papel
importante em superar esses obstaculos e promover uma maior integracao entre o lar e a
escola. Investir na colaboracdo entre pais e educadores ndo sO beneficia o desempenho
académico das criancas, mas também contribui para uma sociedade mais equitativa e

educada.
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RESUMO

Este artigo aborda a relevancia dos jogos e brincadeiras no contexto da educacao infantil,
destacando como essas atividades contribuem para o desenvolvimento cognitivo, social,
emocional e fisico das criangas. Através de uma revisdo de literatura, discutimos as bases
tedricas que sustentam a utilizacdo de jogos e brincadeiras no ambiente escolar, bem
como os beneficios observados em diferentes estudos empiricos. Conclui-se que 0s jogos
e brincadeiras sao ferramentas pedagdgicas essenciais, que promovem a aprendizagem

de maneira ludica e significativa.
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INTRODUCAO

A educacao infantil € uma fase crucial para o desenvolvimento integral da crianca,
compreendendo aspectos cognitivos, sociais, emocionais e fisicos. Durante este periodo,
as criancas estdo em constante descoberta do mundo ao seu redor e de suas proprias
capacidades. Nesse contexto, 0s jogos e brincadeiras se destacam como ferramentas
pedagogicas fundamentais, que promovem o aprendizado de forma natural e prazerosa.

A brincadeira deve ser parte essencial do curriculo escolar e do cotidiano das
criancas e educadores, pois é brincando que a crianca pode construir significados e
assimilar papéis sociais, entender relacdes sociais e afetivas e construir conhecimento. A
crianca pode através disso, fazer assimilacdo e recriar as experiéncias que sao vividas
pelos adultos, podendo entdo construir diversas hipoteses em relagdo ao funcionamento
de toda sociedade. Os educadores precisam pensar nos jogos e brincadeiras que
oferecem para seus alunos, pois esses necessitam ter um objetivo para formacao e
desenvolvimento infantil.

O objetivo geral deste artigo € explorar a importancia dos jogos e brincadeiras na
educacao infantil. Especificamente, busca-se: analisar as teorias do desenvolvimento
infantil que embasam o uso de jogos e brincadeiras; identificar os beneficios dos jogos e
brincadeiras para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico das criancas; e
discutir a implementacéo de jogos e brincadeiras no contexto escolar.

A justificativa para este estudo reside na necessidade de compreender como
atividades ludicas podem ser integradas de maneira eficaz ao curriculo da educacgéo
infantil, promovendo um desenvolvimento mais holistico e engajado das criancas. A
metodologia adotada é a revisdo bibliografica, com o objetivo de consolidar

conhecimentos existentes e identificar lacunas na literatura atual.

O BRINCAR E A APRENDIZAGEM

Todas as criancas possuem o direito e a necessidade de brincar, o que lhes é
garantido em lei, a principal funcdo do brincar ndo estad centrada no brinquedo que a

crianca utiliza para brincar, mas sim na atitude subjetiva demonstrada pela crianga no
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momento da brincadeira. A vivéncia do brincar é cheia de satisfacdo e prazer, e a falta de
ambos pode acarretar distlrbios de comportamento na crianca. De acordo com as etapas
evolutivas, o brincar se modifica, porém, o mais importante € que a crianca explore todas
as fases desse brincar.

De acordo com Brougere (1993) o ato de brincar foi visto em diferentes
concepcdes se levarmos em conta a Histéria da Filosofia, Pedagogia e outras areas
relacionadas a artes e as ciéncias, essa diversidade pode ser compreendida ao se
entender que o brincar € uma atividade mental, uma maneira de se interpretar e de sentir
alguns comportamentos humanos. Para ele, o brincar € uma interpretacdo e
representacdo de diversas atividades infantis que se explicitam através da linguagem em
um determinado contexto social, a brincadeira entdo, € uma linguagem gque se baseia em
atribuir diferentes significados a linguagem e aos objetos, que Sao expressos e
informados através de um sistema proprio de sinais e signos.

Para Oliveira (2000) o ato de brincar ndo é apenas uma recreacdo, mas através
deste ato, a crianca se desenvolve de maneira integral, para ela, o brincar é uma das
maneiras mais dificeis pela qual a crianca se comunica com ela mesma e com o mundo
ao seu redor, interacdo essa que promove desenvolvimento e conhecimentos que ficardo
por toda vida, por meio do brincar a crianca desenvolve atencao, imitacdo, memdria, que
possibilitam a crianca o desenvolvimento de diversas areas: motricidade, inteligéncia,
afetividade, criatividade e sociabilidade.

Na concepcao de Oliveira (2000) o brincar € um processo de humanizacao, pelo
qual a crianca aprende a conciliar a brincadeira de uma maneira efetiva, e dessa forma,
cria vinculos que duram mais, através disso, as criancas podem desenvolver suas
capacidades de argumentacao, raciocinio, julgamento e também aprendem como chegar
a um consenso, dessa forma reconhecendo como tudo isto € importante para dar um
inicio a atividade em si.

Por meio da brincadeira, a crianca aprende a respeitar as regras, amplia o seu
relacionamento social e respeita a si mesma e ao outro, por meio de atividades ludicas, a
crianca pode se expressar melhor, ouvir, respeitar e discordar das diferentes opinides
exerce ainda, sua lideranca e compartilha sua alegria de brincar com os demais.

Para Vigotsky (1998) o jogo simbdlico é uma atividade tipica de infancia e de
extrema importancia para que ocorra o desenvolvimento infantil, pois a representagao
simbdlica ndo € nada mais que a imitacdo; para ele, o jogo € uma atividade Iudica muito

importante, pois é através de jogo que se constroi a zona de desenvolvimento proximal,
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onde algumas fungdes ainda ndo amadureceram, mas estdo em fase de maturagao, que
a crianga ira alcancar em um futuro bem proximo.

Ao falar no papel do brinquedo, Vigotsky (1998) defende que a brincadeira do faz
de conta se refere as brincadeiras de casinha, utilizar um cabo de vassoura para imitar
um cavalo, escolinha, etc. Em sua visdo, o brincar na educagao infantil possui origem na
vivéncia da crianca, em suas relacées com os pares e adultos, permitindo entédo, que sua
situacdo imaginaria seja criada com resquicios do material que ela abstrai em suas
interacodes.

Na visdo de Santos (2002) o ludico é uma Otima estratégia para o processo de
ensino e aprendizagem, sendo que o ato de brincar esta relacionado ao professor, que ao
ter subsidios teodricos em relacdo ao brincar, estara sensibilizado em relacdo a
importancia dessas atividades para que a crianca aprenda e se desenvolva.

Na afirmacdo de Zanluchi (2005) ao brincar a crianga esta se preparando para a
vida, pois através do ludico, ela entra em contato com o mundo fisico e social,
compreende como funcionam e como sao as coisas, dessa forma, quando brinca, a
crianca parece mais madura, pois de uma maneira simbdlica, ela entra no mundo do
adulto, abrindo-se para que ela aprenda a lidar com variadas situacfes. Para o autor, a
crianca brinca do que vive, demonstra sua imaginacédo ludica através do que vé no seu
cotidiano, dessa forma, ao brincar a crianga se prepara emocionalmente para que controle
suas emocOes e suas atitudes em seu contexto social, o que lhe permite ter melhores
resultados em sua vida.

Kishimoto (2002) considera o jogo uma atividade lidica com valor educacional,
para ela, utilizar jogos no ambiente escolar traz diversas vantagens para o processo de
ensino e aprendizagem, para ela, o jogo é um impulso natural da crianca em
funcionamento, um motivador, pois através do jogo, a crianca obtém prazer e realiza um
esforco espontaneo para que atinja seu objetivo; o jogo estimula o pensar, ordenacao de
tempo e espago, mobiliza os esquemas mentais e ainda integra as varias dimensoes da
personalidade da crianca: cognitiva, motora, afetiva e social.

O brincar possibilita que a crianga vivencie experiéncias novas, estimula as
habilidades de pensar, questionar e experimentar, bem como possibilita que as criancas
resolvam problemas, ajuda no desenvolvimento e elaboracdo de esquemas mentais,
auxilia as a distinguir realidade e fantasia e melhora a linguagem, enfim, por intermédio do

brincar ocorre aprendizagem.
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BENEFICIOS DOS JOGOS E BRINCADEIRAS

Os jogos promovem o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como memodria,
atencdao, raciocinio l6gico e resolucdo de problemas. Brincadeiras como quebra-cabecas,
jogos de construcdo e jogos de regras ajudam a criangca a desenvolver o pensamento
critico e a capacidade de planejamento. Segundo Elkonin (2009), o jogo simbdlico, onde
as criancas representam papeéis e situacoes, é essencial para o desenvolvimento da
funcado simbdlica e do pensamento abstrato.

A interacdo social € uma caracteristica inerente aos jogos e brincadeiras. Através
dessas atividades, as criangcas aprendem a compartilhar, negociar, cooperar e resolver
conflitos. Essas experiéncias sdo fundamentais para o desenvolvimento da empatia e das
habilidades de comunicacdo. Segundo Corsaro (2005), o brincar coletivo possibilita a
construgdo de uma cultura infantil, onde as criangas desenvolvem e negociam regras
sociais e normas de comportamento.

As brincadeiras ativas, como correr, pular e dancar, contribuem para o
desenvolvimento fisico das criancas, promovendo a coordenacdo motora, a forca e a
flexibilidade. Jogos que envolvem movimento também ajudam na conscientizagao
corporal e na promocado de habitos saudaveis. Segundo Pellegrini e Smith (1998), o jogo
fisico é crucial para o desenvolvimento motor e para a saude geral das criancas, além de
proporcionar um alivio do estresse e uma sensacao de bem-estar.

Para que os jogos e brincadeiras sejam efetivos na educacéo infantil, € essencial
que os educadores compreendam seu papel pedagdgico e saibam como integra-los ao
curriculo. Isso envolve a criacdo de um ambiente estimulante, a escolha de atividades
adequadas as faixas etarias e a observacao atenta das intera¢des das criangas. Segundo
Moyles (2010), o papel do educador € mediar o brincar, oferecendo desafios adequados e
oportunidades de reflexdo sobre as atividades realizadas. A formacdo continuada dos
professores também é fundamental para que eles possam reconhecer e valorizar o
potencial educativo das brincadeiras.

Os jogos e as brincadeiras se utilizados de maneira adequada como um recurso
pedagogico, contribuem para o aprendizado das criangcas na escola, principalmente na
educacao infantil, pois estes recursos prendem o interesse da crianca, permitindo que
dessa forma, ocorram um desenvolvimento global de todas as habilidades que sé&o

necessarias para o processo educativo.
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Para Vigotsky (1998) o brinquedo, as situagdes ludicas e a imaginacao infantil ndo
podem ser definidos como algo que seja apenas uma fonte de prazer, j& que muitas
brincadeiras e jogos relembram muitas das vezes, sentimentos desagradaveis,
especialmente os que envolvem competicdo, onde se ganha ou perde. Para ele, apesar
do brinquedo ndo ser o mais importante, tem sua devida importancia, a definicdo de
brinquedo para o autor, é algo que preenche as necessidades da crianca e gera motivos
para que ocorra a brincadeira.

De acordo com a concepcao de Aberastury (1992), por meio da brincadeira, a
crianca representa seu desejo de que aquilo fosse real, muitas vezes de forma a
compensar, substituir ou corrigir experiéncias frustrantes e desagradaveis. Os meninos,
por exemplo, brincam de super-herais, pois se identificam com sua forca e poder, sendo
essa, uma forma de compensar sua fraqueza e dependéncia. As meninas, ao brincar com
bonecas ou animais, satisfazem suas necessidades de maternidade, ou ainda, buscam
atividades femininas ao brincar de casinha.

Na concepcédo de Silva (2013) o ato de brincar completa o0 magico mundo infantil,
pois essa € uma das principais maneiras de se autodescobrir e vivenciar diferentes
situacdes, partindo de uma percepcao de seus limites e suas possibilidades, através da
exploracdo de seu ambiente por brincadeiras saudaveis e produtivas, que contribuem
para a integracado de suas primeiras experiéncias culturais.

Ainda para o autor citado acima, a importancia do brinquedo vem de sua
capacidade de provocar a imaginacao infantil, pois quando vé o brinquedo, a crianca é
tocada por sua proposta, pois ela reconhece algumas coisas, descobre outras, pode
experimentar, reinventar, analisar, comparar e criar, sua imaginacao e habilidades sao
desenvolvidas.

Para Silva (2013), através da brincadeira, a sociabilidade da crianca é
desenvolvida, ela pode fazer amigos, aprender a compartilhar e respeitar o direito do
outro, bem como as normas que sao estabelecidas pelo grupo; se envolve pelo prazer de
participar nas atividades, ndo temendo castigos, nem visando recompensas. Ao brincar, a
crianga busca sentido para sua vida, sendo que sua saude intelectual, emocional e fisica
depende também dessa atividade ludica.

De acordo com Vigotsky (1998), a criacéo de situacdes de imaginacdo em uma
brincadeira, vem da tens&o entre o individuo e a sociedade, e através da brincadeira, a
crianca é liberada das amarras da realidade imediata, podendo assim, controlar uma
situacdo existente. Para ele, a brincadeira € extremamente importante para que ocorra o

desenvolvimento infantil, ja que a crianca pode transformar e produzir significados novos,
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ao ser estimulada, a criangca rompe com a relacdo de subordinada ao objeto e lhe atribui
um novo significado, expressando seu carater ativo em seu desenvolvimento.

Na visdo de Seber (1995) o empenho da crianca ao brincar, € o mesmo utilizado
para aprender a andar, falar, comer e se desinibir, sendo esse esfor¢o tdo intenso, que
muitas vezes ao estar tdo concentrada em sua atividade, ela nem escuta quando alguém
esta chamando. Para a autora, essa mobilizacdo presente nas condutas ludicas, deveria
bastar como indicadora do respeito a importancia da mesma para as criancas.

Ainda de acordo com Seber (1995), o ato de brincar é de extrema importancia e
pode ter muita influéncia sobre a crianca, pois através dele, a crianca é estimulada a usar
a memoria, o que eleva a crianga a um novo nivel de processos psiquicos. Brincar auxilia
no desenvolvimento humano, pois através do imaginario a crianca € introduzida, entre
outras coisas, ao mundo social, cheio de regras, o que possibilita transformacdes internas
no desenvolvimento da criangca em consequéncia do brinquedo, fazendo com que ela

estabeleca uma nova relacéo entre situagdes do pensamento e situacdes reais.

PROFESSOR COMO MEDIADOR DOS JOGOS E BRINCADEIRAS

A mediacdo dos jogos e brincadeiras pelo professor é fundamental para
maximizar os beneficios dessas atividades no desenvolvimento infantil. Ao atuar como
mediador, o professor ndo apenas supervisiona, mas também guia, estimula e enriquece
as experiéncias ludicas das criangas, tornando-as mais significativas e produtivas.

O papel do professor como mediador € crucial para a criagdo de um ambiente de
aprendizado eficaz. Segundo Vygotsky (1978), a aprendizagem ocorre em um contexto
social e é fortemente influenciada pela interacdo com adultos e pares mais experientes.
Nesse sentido, o professor, ao mediar 0s jogos e brincadeiras, ajuda as criancas a
avancarem em sua zona de desenvolvimento proximal (ZDP), proporcionando desafios
adequados e suporte necessario para a superagao desses desafios.

Kishimoto (2010) afirma que a mediacdo do professor nas atividades ludicas
permite que as criancas explorem e experimentem novos conceitos e habilidades de
forma mais estruturada. O educador pode introduzir novos elementos ou regras nos jogos,
incentivando o pensamento critico e a resolugédo de problemas.

Uma pratica essencial para a mediacdo eficaz é a observagédo atenta. Segundo
Moyles (2010), o professor deve observar cuidadosamente as interacbes e o0

comportamento das criancas durante os jogos e brincadeiras, identificando oportunidades
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para intervencfes que possam enriquecer a experiéncia. A intervencao deve ser
oportuna, ou seja, realizada no momento em que a crianga esta pronta para receber
novos desafios ou suporte, sem interromper o fluxo natural do jogo.

O professor pode estimular a reflexdo e o didlogo entre as criancas durante e
apos as atividades ludicas. Isso pode ser feito através de perguntas abertas que
incentivem as criangcas a pensar sobre suas acgfes, estratégias e sentimentos. Por
exemplo, apés um jogo de construcdo, o professor pode perguntar. "Como VOCés
decidiram construir isso dessa maneira?" ou "O que vocés fariam diferente da préxima
vez?". Essas perguntas promovem a metacognicdo e ajudam as criancas a desenvolver
habilidades de pensamento critico.

A mediacdo dos jogos e brincadeiras deve estar integrada ao curriculo escolar,
alinhando-se aos objetivos educacionais estabelecidos. Pellegrini e Smith (1998)
destacam que a integracdo curricular pode ser feita através da escolha de jogos que
reforcem conteddos especificos ou habilidades desejadas. Por exemplo, jogos de
contagem podem ser usados para desenvolver habilidades matematicas, enquanto jogos
de papéis podem ser utilizados para promover o desenvolvimento da linguagem e das
habilidades sociais.

O professor é responsavel por criar um ambiente estimulante que incentive o
brincar e a exploracdo. Isso inclui a disposicdo de materiais variados e apropriados para
diferentes tipos de brincadeiras, como blocos de construcao, fantasias, jogos de tabuleiro
e materiais artisticos. Além disso, o ambiente deve ser seguro e inclusivo, permitindo que
todas as criancgas participem ativamente das atividades.

A mediacao eficaz dos jogos e brincadeiras também apresenta desafios. Um dos
principais desafios é equilibrar a liberdade das criancas para explorar e a necessidade de
intervencao do professor. Moyles (2010) sugere que os educadores precisam desenvolver
uma sensibilidade para saber quando intervir e quando permitir que as criancas resolvam
problemas por conta propria.

Outro desafio é a formagédo continua dos professores. Para mediar de maneira
eficaz, os professores precisam estar atualizados com as teorias e praticas mais recentes
sobre o0 desenvolvimento infanti e as metodologias Iudicas. Programas de
desenvolvimento profissional e oportunidades de aprendizado colaborativo entre os
educadores sao essenciais para manter e aprimorar essas habilidades.

O papel do professor como mediador dos jogos e brincadeiras é fundamental para
maximizar os beneficios dessas atividades no desenvolvimento infantil. Através da

observacdo atenta, da intervencdo oportuna, do estimulo a reflexdo e ao dialogo, da
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integragcdo curricular e da criacdo de um ambiente estimulante, os educadores podem
enriquecer as experiéncias ladicas das criangas, promovendo um desenvolvimento mais
holistico e engajado. A mediacdo eficaz exige uma formacdo continua e uma
sensibilidade apurada para equilibrar a liberdade e a orientacéo, garantindo que 0s jogos

e brincadeiras cumpram seu potencial pedagoégico.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo explorou a importancia dos jogos e brincadeiras na educacao infantil,
ressaltando como essas atividades séo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
social, emocional e fisico das criancas. Através de uma revisdo bibliografica, foram
discutidas as bases tedricas e empiricas que sustentam a utilizacdo de jogos e
brincadeiras no contexto escolar, bem como os beneficios e as praticas de mediagéo pelo
professor.

Os jogos e brincadeiras emergem como poderosas ferramentas pedagdgicas,
proporcionando uma aprendizagem ladica e significativa. Piaget destacou a importancia
do jogo para o desenvolvimento cognitivo, enquanto Vygotsky enfatizou a fun¢éo social do
brincar. Esses tedricos, entre outros, forneceram uma base sélida para entender como o
brincar promove o desenvolvimento integral das criancas.

Os beneficios dos jogos e brincadeiras sdo amplamente reconhecidos. No ambito
cognitivo, essas atividades estimulam a memdria, a atencdo, o raciocinio légico e a
resolucdo de problemas. Socialmente, as brincadeiras promovem a empatia, a
cooperacdo e a comunicacdo, habilidades essenciais para a vida em sociedade. Em
termos emocionais, 0 brincar ajuda as criancas a expressarem e gerenciarem suas
emocdes. Fisicamente, as atividades ludicas contribuem para o desenvolvimento motor, a
forca e a flexibilidade, promovendo a saude e o bem-estar.

A mediacdo do professor € crucial para potencializar esses beneficios. Ao atuar
como mediador, o professor observa atentamente, intervém oportunamente, estimula a
reflexdo e o dialogo, integra os jogos e brincadeiras ao curriculo escolar e cria um
ambiente estimulante e seguro para o brincar. A formacdo continua dos educadores é
essencial para que possam desempenhar esse papel de maneira eficaz, atualizando-se
com as teorias e praticas mais recentes.

Os jogos e brincadeiras séo indispensaveis na educacéao infantil. Eles ndo apenas
tornam a aprendizagem mais prazerosa, mas também contribuem significativamente para

o desenvolvimento integral das criancas. Integrar essas atividades no cotidiano escolar
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deve ser uma prioridade, garantindo que todas as criangcas tenham oportunidades ricas e
variadas para explorar, aprender e crescer. As implicacdes pedagdgicas e os desafios
apontam para a necessidade de um compromisso continuo com a formacédo de
educadores e a criacdo de ambientes ludicos e inclusivos, que valorizem e promovam o
potencial educativo dos jogos e brincadeiras.

Ao reconhecer e valorizar a importancia dos jogos e brincadeiras, podemos
contribuir para uma educacdo infantii mais completa e significativa, preparando as
criangas nao apenas para o sucesso académico, mas para uma vida plena e saudavel em

todas as suas dimensoes.
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo compreender as relagcdes complexas estabelecidas pelo
binbmio educar/cuidar na educacao infantil, partindo do principio de que as criancas sao
sujeitos ativos que aprendem por meio da interagdo com as pessoas e com 0 meio em
que vivem de acordo com sua condi¢do regular de pessoa em desenvolvimento. Para
tanto, aborda primeiramente a concepc¢ao e a pratica do educar e depois a do cuidar nas
instituicbes infantis nos dias atuais, relacionando-as a sua finalidade. O adulto
responsavel precisa entender que o educar nao existe sem o cuidar e o cuidar ndo existe
sem o educar, que essas agfes sdo responsaveis na formacdo das criangas, sempre
tendo como objetivo o desenvolvimento social e integral da crianga para que possamos

ter uma educacéo de qualidade desde a primeira infancia.

Palavras-Chave: Educacéao infantil; Educar; Cuidar.
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INTRODUCAO

A expansdo da Educacdo Infantil no Brasil e no mundo nas ultimas décadas
impdem mudancgas especificas no modo de pensar e agir nesse nivel de ensino, pois a
mesma passa a ter uma maior importancia no cenario da educacdo do pais, o que
repercute no trabalho dos professores e na gestdo da escola, visto que a sociedade atual
€ mais consciente e reconhece o valor das experiéncias das criancas nos espacos
escolares, especificamente as de zero a seis anos de idade, para o seu desenvolvimento
de forma integral.

A necessidade de compreendermos o processo de mudanca na educacdao infantil,
especificamente, em relacdo a inclusdo desse nivel de ensino como primeira etapa da
Educacédo Basica brasileira, conforme as alteragbes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB/96 de 04 de abril de 2013 dispensa maiores esforcos de
argumentacao. Ainda que os textos legais preconizem que a educacdo escolar deva ser
garantida pelo setor publico desde os primeiros anos de vida, notadamente em face da
necessidade das escolas assumirem seu papel educador desde a mais tenra infancia,
impde-se considerarmos que educar criancas envolve cuidados especificos a sua
condicdo de pessoa em desenvolvimento e, portanto, dependente do adulto de forma
integral.

Se a mudanca é uma necessidade constante na esfera da educacao escolar, e
neste caso, das formas de conceber e praticar a educacao infantil, entdo se pode afirmar
que equivalente nivel de importancia assume a compreensao dos fendmenos associados
ao educar e cuidar, caracteristicas deste nivel de ensino devido a sua especificidade.
Para tanto, primeiramente é fundamental assumir a responsabilidade quanto a misséao da
escola em relacéo ao seu papel formador, revendo os valores e conceitos historicamente
construidos, conscientizando-se de que a criangca € uma pessoa e, como tal, um sujeito
histdrico e social a quem deve ser garantido todos os direitos inerentes ao individuo. Por
outro lado, ndo podemos também considerar a complexidade do binbmio educar e cuidar
na educacéo infantil em termos de dinamismo e perspectivas como novidade, a educacéo
e o cuidado sdo acdes intensamente relacionadas e interdependentes que sempre
estiveram presentes nas instituicdes escolares, embora sem sempre compreendidos

desta maneira.
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Contudo, se de um lado ndo podemos negar a forca e a extensédo da educacédo
bésica na formacgéo do individuo de forma integral; de outro, é também verdade que neste
tdo peculiar nivel de ensino os paradigmas educacionais utilizados até o0 momento nao
asseguram a qualidade do ensino, quer nas instituicbes publicas quanto nas privadas,
notadamente em razdo da diversidade de interpretacdes do binémio educar-cuidar,
segundo as quais seu conteudo vem sendo percebido pelos diferentes atores neles
envolvidos.

Perceber a importancia de rever as praticas escolares a partir da visdo do aluno
como sujeito de direitos ndo é tarefa facil num pais cuja diversidade social e a
desigualdade de oportunidades oferecidas as crian¢as levam a necessidade de acdes que
busquem a equidade, conforme recomendado pelos RCNEIs — Referencial Curricular
Nacional Para a Educacéo Infantil — Brasil (1998). Assim, discutir as formas de como se
da esse processo levanta questdes que devem ser respondidas a luz de estudos e
pesquisas, como por exemplo: Quais seriam as especificidades pedagodgicas da
Educacao Infantil para atender a crianga como sujeito de direitos? Qual a relacdo entre o
educar e cuidar? Que conteludos sdo necessarios para educar criancas de 0 a 6 anos? O
que fazer para garantir que os alunos avancem na aprendizagem? Entre outras.

Balizam este artigo algumas publicacdes normativas que versam sobre a
educagdo brasileira, como o Referencial Curricular para a Educagao Infantil
(BRASIL,1998), a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes Curriculares Nacional —
LDBEN/1996, a Resolucdo 5/2009 das Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacéo
Infantil (2009) além dos textos de Rizzo (2000), Zabalza (1998) Santos (2007) que,
abordam as questdes pertinentes ao tema destacam a importancia na educacgao infantil
dos paradigmas educacionais vigentes dentro do enfoque do bindbmio educar/cuidar e
suas multiplas especificidades.

O artigo presente ndo se propde responder a todas as perguntas sobre a
tematica, mas seu objetivo reside na apresentacao de alguns pressupostos teéricos dos
textos pesquisados, buscando de forma simples o desenvolvimento de competéncias para
a andlise e compreensdo desse complexo processo de mudanca na Educacéo Infantil
brasileira e seus reflexos, com vistas a contribuir para conscientizacdo dos diferentes
atores escolares nas formas de conceber, praticar e relacionar o binbmio educar/cuidar
para melhoria da qualidade dos servicos prestados num ambiente que considera as
criangas como sujeitos de direitos.
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A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS

Historicamente o lugar que a criangca ocupa no mundo foi se transformando na
medida em que os adultos passaram a considera-la como individuo em processo de
desenvolvimento e, portanto, sujeito de direitos como todo o cidaddo. As formas de
atendimento e os paradigmas educacionais em relacdo as criancgas, nas ultimas décadas,
ganharam novos significados a partir do principio de que elas “possuem uma natureza
singular, que as caracteriza como seres que pensam e sentem o mundo de um jeito muito
préprio”. (Brasil, RCNEls, 1998).

Diversos estudos tém demonstrado que as criancas aprendem, desde muito cedo,
por meio das interagcbes que faz com o meio em que vive e, revelam um esforgo
construtivo para compreender o mundo, os conflitos e as contradigdes que presenciam,
demonstrando a partir das brincadeiras suas necessidades, seus anseios e desejos. Os
estudos realizados se baseiam ainda no pressuposto de que a crianga pequena tem
especificidades fisicas, afetivas, cognitivas e sociais que devem ser consideradas e
trabalhadas pelas instituicdes escolares de forma indissociavel.

Conceber a crianca como sujeito de direitos, no Brasil, exige uma pratica
estabelecida sobre as bases das orientacfes referendadas nos Referenciais de Educacéo
Infantil (RCNEIs, 1998) segundo os quais, o bindbmio educar/cuidar significa valorizar e
ajudar as criancas a desenvolverem-se de forma integral, considerando-as como
“parceiros que perguntam, pensam e buscam solugdes para os assuntos mais diversos,
préoximos ou distantes, reais e imaginarios”, além de atende-las em suas necessidades de
afeto, fome, sede e sono.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, estabelece em seu artigo 227 que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia
familiar e comunitéaria, além de coloca-los a salvo de toda a forma

de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressédo. (BRASIL, CF/1988, art.227).

De acordo com Santos (2007), o reconhecimento da crianga e do adolescente
como sujeitos de direitos, garantidos e protegidos pelo Estado, pela sociedade e pela
familia com prioridade absoluta, implica ndo apenas a sua apropriacdo dos direitos
fundamentais inerentes a todos os individuos da sociedade, mas a primazia de sua
garantia, a medida que a prioridade nessa protecdo tem como principio fundamental a
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valorizacéo e a consideracdo da dignidade da pessoa humana, neste caso, de criangas
em processo de desenvolvimento.

Reconhecer a crianca como sujeito de direitos impde um novo olhar sobre as
formas de conceber a infancia, pois esta deve ser vista como uma pessoa Cujo processo
de desenvolvimento demanda conhecimentos especificos nas areas fisicas, cognitivas,
sociais, morais e psiquicas, que determinam acdes conscientes da sua dependéncia do

adulto, devido a sua condicao peculiar.

EDUCAR NAS INSTITUICOES DE ENSINO INFANTIL

A educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. (Resolucdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido de
Brasilia, 18 de dezembro de 2009, secéo 1, p.18).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, constantes da
Resolugdo n.° 05/2009, define a Educagéo Infantil como modalidade de ensino oferecida
nas instituicdes de ensino publicas e privadas que tém como finalidade educar e cuidar
das criancas de 0 a 5 anos de idade.

A trajetoria da educacéo infantil no Brasil percorreu caminhos que consideravam
as instituicbes de ensino, em particular as creches, como local de assisténcia aos menos
favorecidos, nas quais a prioridade era o cuidado com a crianca visando a garantia da sua
saude e de sua seguranca. Nestas, a educacgéo escolar era renegada ou vista como fator
a ser trabalhado apenas no ensino fundamental. Hoje, como advento da globalizacéo; a
aceleragcédo do conhecimento cientifico, tecnologico e cultural e; as imposigcdes do mundo
capitalista requerem novas formas de compreender e praticar o atendimento aos alunos
nas creches e pré-escolas, especificamente na complexidade constituida da relacéo entre
0 binbmio educar/cuidar que se tornaram, com o0 passar do tempo, elementos
indissociaveis na educacéao infantil.

A educacdo infantil, conforme estabelecida pela LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (1996) é dividida em duas etapas desenvolvidas em espagos
separados e/ou conjugados. Na primeira, a creche, em ambiente especialmente criado

para oferecer condi¢cdes 6timas que propiciem e estimulem o desenvolvimento integral e
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harmonioso da crianga sadia nos seus primeiros anos de vida que tem como finalidade,
segundo Rizzo (2000) cuidar integralmente da crianca na auséncia da familia. Na
segunda, a pré-escola, distingue-se pelas diferentes maneiras e paradigmas educacionais
gque se preocupam mais com a educacéo escolar focada na socializacdo e no ensino de
limites e regras, pois sdo considerados pré-requisitos para o ensino fundamental.

De acordo com Rizzo (2000), a creche existe para exercer, pela familia, sem
assumir o seu lugar, os cuidados basicos a saude e a educacao da crianca a partir dos 3
meses de vida até seu ingresso na pré-escola, no horario em que se encontra afastada
dos seus responsaveis legais, para prestar-lhes assisténcia integral durante o periodo em
que permanecem na instituicdo, que pode iniciar-se no inicio do dia até o inicio da noite e,
em alguns casos em horério noturno, conforme a sua necessidade, cuidando da sua
seguranca fisica e emocional. Para aperfeicoar a qualidade do atendimento, segundo a
autora, é preciso que a instituicdo de educacao infantil garanta a inclusdo de todos os
cuidados relativos a: seguranca, higiene, alimentacao, afeto e educacao.

Conforme referendado pelos RCNEIs (1998), a instituicdo de educacéo infantil
deve tornar acessivel a todos os seus alunos, de maneira indiscriminada, elementos da
cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e sua socializacdo. Neste aspecto, 0
referido documento, indica que a educacéo cumpre um papel socializador, que propicia o
desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de atividades diversificadas
realizadas em situacdes de interacao.

As instituicdes de educacdo infantil, a creche ou a pré-escola, podem oferecer aos
seus alunos condi¢cbes para a aprendizagem nas brincadeiras, nas diversas situacdes
pedagdgicas planejadas com objetivos definidos de forma intencional ou orientadas pelos
adultos. Os RCNEIs (1998) ressaltam que essas aprendizagens s&o de natureza diversa
e ocorrem de maneira integrada durante o processo de desenvolvimento da crianga.

As novas concepcdes sobre paradigmas da educacédo infantil, particularmente no
fendbmeno do educar/cuidar demonstram que educar nesta etapa de ensino significa levar
a crianca se conhecer, a cuidar de si, a explorar o ambiente de vivéncia e a desenvolver
competéncias e habilidades para continuar a aprender com autonomia. Também se
compreende que educar € mostrar para as criancas as transformacdes que ocorrem no
mundo, colaborando para sua insercdo na sociedade por meio das relacbes que
estabelece com o outro e com 0 meio em que vive. Portanto, educar criangas nas

instituicbes de educacéao infantil significa:
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... propiciar situacoes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis em relacédo
interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica
de aceitacao, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
(BRASIL — RCNEIs,1998).

De acordo com o mesmo documento, no ato de cuidar, a educacao infantil,
podera auxiliar o desenvolvimento de capacidades de apropriacdo e conhecimento das
diversas potencialidades fisicas, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, contribuindo de
maneira eficaz para a formacédo de criancas felizes e saudaveis. (RCNElIs, 1998).

De acordo com Rizzo (2000), as bases da educacéo infantil da creche ou da pré-
escola as criancas de zero a seis anos, estabelece-se sob a ideia de que € na primeira
infancia que o individuo toma habitos, valores, atitudes e é capaz de construir as bases de
sua personalidade. Para a autora, qualquer acdo psicopedagogica nessa faixa etaria deve
ser fundamentar na afetividade, pois “o desabrochar da inteligéncia se faz envolvido com
profundas emocgdes, todas frutos da convivéncia do aluno com seu educador”.

Ainda para Rizzo (2000), a equipe escolar ndo deve conceber a crianga como um
somatorio de intelecto e personalidade definidos como partes isoladas de sua identidade,
mas empenhar-se por compreendé-la como individuo completo e integrado, no entanto,
em processo de desenvolvimento e formacdo de sua personalidade, observando que as
intervencdes do meio em que vive podem resultar em marcas positivas ou negativas que
moldar&o a sua maneira de ver, pensar, sentir e compreender o0 mundo.

As instituicbes de educacgédo infantil precisam garantir que a educacdo que
promovem considere que as opinides e os direitos de todos sé&o aprendizagens essenciais
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e da consciéncia critica desde os primeiros
anos de vida da crianca. Esta visdo educacional reconhece que as diferentes situacdes
vivenciadas pela crianca no seu ambiente possibilitam a aprendizagem por meio de
experiéncias, como por exemplo a disputa de brinquedos ou lugares, resolvida (com a
intervencdo do professor) de forma democratica, durante as atividades de rotina, em
diversas situacdes do cotidiano da crianc¢a, que ndo tem lugar nem hora para acontecer e,
portanto, ndo devem compor as oportunidades de mediacdo consciente do educador de
forma a promover o ensino.

Para Rizzo (2000), quando as criangcas conseguem assimilar os fatos, quer sejam
0s conceitos fisicos ou sociais (valores morais), a estruturacédo do raciocinio torna-se mais

organizada e coerente. Com relacdo a isso, Rizzo considera que ndo ha hora, local ou
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contetdos pré-determinados de forma sistematica para dirigir a acdo educativa numa
creche, pois o educador precisa ter liberdade para atuar de acordo com as necessidades
da crianca no momento certo.

O Referencial Curricular para a Educacéao Infantil — RCNEIs (1998) determina que
as atividades psicopedagdgicas do curriculo no ensino infantil giram em torno de trés
eixos: o brincar, o movimento e o conhecimento de si e do outro.

Em relacdo ao brincar, enquanto eixo curricular, os RCNEIs (1998), referenda que
a educacdo pelo brincar podera se apresentar em diferentes formas, obrigatorias na
educacao infantil, permeando todas as atividades educativas do curriculo definidas como:
brincar com papéis ou faz de conta; jogos de construcdo e os jogos de regras, garantindo-
se a intervencao do professor quando necessario para a promoc¢ao de aprendizagem
significativa.

Com relacdo a intervencdo intencional do professor de forma a garantir a
aprendizagem dos conceitos que se quer ensinar, os RCNEIs (1998), referendam que:

A intervencao intencional na observacéo do brincar das criancas
oferecendo-lhes material adequado assim como um espacgo
estruturado, permite o0 enriguecimento das competéncias
imaginativas e organizacionais infantis. Cabe as profissionais
organizarem atividades de brincar que sejam definidas como tais e
qgue sejam diferenciadas para propiciar as criancas a possibilidade
de escolherem entre as diferentes opc¢des, elaborando de forma

individual e independente os conhecimentos e seu estilo de
trabalho futuro. (BRASIL. RCNElIs, 1998, pag.23).

O movimento, concebido como eixo curricular para educacao infantil, considera
gue a crianca aprende na primeira infancia por meio dos sentidos e do ato motor. Assim,
conforme referendam os RCNEIs (1998), o movimento precisa ser visto pelo educador
além da representacdo cinética de deslocamento, mas de acordo com a sua fung¢éo no
desenvolvimento fisico da crianga, ou seja, “nas variagdes musculares responsaveis pela
qualidade dos gestos, pela manutencédo das posturas e pelo equilibrio, que ndo resultam
necessariamente em deslocamentos ou acdo sobre objetos, mas que tem papel
fundamental na expressao da crianga”. (BRASIL. RCNEIs, 1998, pags.41 e 42).

O movimento enquanto eixo curricular tem como finalidade, de acordo com os
RCNEIs (1998): permitir oferecer um caminho para as trocas afetivas; facilitar a
comunicacao; sustentar a percepc¢ao; sustentar a reflexdo mental; sustentar a expresséao
das ideias; apoiar a construcdo do sujeito e possibilitar a exploracdo do mundo fisico e o

conhecimento do espaco.
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O terceiro eixo curricular sob o qual se apoia a educacdo infantii é o
Conhecimento de si e do outro. Para Rizzo (2000), o professor precisa conscientizar-se
da importancia do vinculo afetivo para a crianca, considerando-o como fonte continua de
significados. Neste aspecto, a autora enfatiza que o educador deve valorizar a relagéao
interpessoal entre ele e seus alunos e entre os préprios alunos dentro do ambiente
escolar, sendo espontaneo, auténtico e verdadeiro nas relacdes que estabelece com elas,

respeitando-as como parceiras desse processo.
CUIDAR E MAIS QUE UM DIREITO

A questdo do cuidar na educacdo infantil percorre um caminho de acertos e
desacertos em relacdo aos paradigmas educacionais e modifica-se na passagem de uma
etapa para a outra. Enquanto na creche a crianca de zero a trés anos tem o cuidado como
principal preocupacao da instituicdo escolar, levando em consideracdo que a maioria das
criancas ficam em periodo integral, em detrimento do educar, na pré-escola ocorre
exatamente o contrério. Este fato é decorrente das constantes mudangas no campo
tedrico da educacdo brasileira, especificamente no modo de conceber e praticar a
educacao na primeira infancia.

Para compreender o significado do cuidar nesta etapa educacional é preciso ter
por principio, como referenda os RCNEIs (1998) que o cuidado na esfera da instituicao
infantil faz parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e que 0S
conhecimentos, as habilidades e os instrumentos utilizados ultrapassam a dimenséao
pedagdgica, pois o ato de cuidar de uma crianca na escola exige a integracdo de varios
saberes e o trabalho cooperativo de profissionais de diferentes areas de atendimento.

Outro aspecto a ser observado sobre a importancia do cuidar na pratica educativa
desde a primeira infancia reside na compreensdo de que o desenvolvimento integral do
individuo depende dos cuidados que Ihe séo oferecidos, que, de acordo com os RCNEIs
(1998) envolvem “a dimenséo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do
corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude, quanto da forma
como esses cuidados sao oferecidos” e, que ainda oportunizam o ensino/aprendizagem
de vérios conhecimentos.

Para garantir a eficiéncia do cuidado na educacdo infantil, as instituicoes
escolares devem ter um olhar e uma pratica focada nas necessidades basicas da crianca
que, embora sejam comuns a todos os individuos no ambito da alimentacdo, da

seguranca e da afetividade, as formas de identifica-las e atendé-las sao variadas, pois
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depende da realidade social em que elas estdo inseridas. Além disto, é preciso entender
que as necessidades béasicas dos individuos podem ser modificadas e acrescidas de
outras de acordo com o tempo histérico e cultural da sociedade, que no caso brasileiro,
vao além daquelas que preservam e garantem a qualidade de vida das pessoas,
abrangendo, de forma significativa os aspectos psiquicos, emocionais e afetivos para o
desenvolvimento da crianga.

Identificar as necessidades que a criangca sente e expressa requer que seus
cuidadores mantenham com ela o dialogo e a observacdo constante em suas formas de
comunicar, considerando seu estagio de desenvolvimento, por exemplo: prestar atencao
no choro e valorizar essa forma de expressdo, respondendo a necessidade da crianca
que chora, entendendo que essa € a forma que o bebé tem de se comunicar.

As diferentes formas de cuidado verificadas nas praticas das instituicoes
escolares vinculam-se a modo de conceber o desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, variando na qualidade e nas interagdes do atendimento dos alunos.

Conforme orienta os RCNEIs (1998), no ato de cuidar o adulto precisa considerar,
principalmente, as necessidades da crianca, estando disposto a ouvi-la e respeita-la e,
ainda, carregar consigo uma bagagem de conhecimentos (que deve ser ampliada) sobre
o desenvolvimento integral nos aspectos fisico, emocional e intelectual da crianca que
tem sob os seus cuidados, considerando sua realidade e o contexto social em que esta
inserida.

Ainda, com relacdo ao cuidado como elemento de aprendizagem e
desenvolvimento, os RCNEIs (1998), enfatizam que:

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o
outro, com sua singularidade, ser solidario com suas
necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a

construcao de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado.
(BRASIL, RCNEIs, 1998).

Por fim, o Referencial Nacional para a Educacdo Infanti — RCNEIls (1998),
referenda que a dimensao afetiva e emocional do cuidado desenvolvido pelos
profissionais de atendimento a crianca, particularmente, os professores nas instituicdes
infantis devem ir além, buscando ajudar a crianca a identificar suas proprias
necessidades, priorizando-as e atendendo-as de forma adequada. Para o referido
documento, “cuidar da crianga €, sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que esta em
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades”. Para tanto a equipe precisa

interessar-se pelas diferentes formas de agir e pensar da crianca sobre si e sobre o
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mundo em que vive, promovendo ag¢bes que viabiizem a ampliacdo do
ensino/aprendizagem, com o0 passar do tempo, sua autonomia e sua insercdo na

sociedade como cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo baseou-se no principio de que as criangas participam coletivamente
na sociedade e sao elas sujeitos ativos que interagem com as pessoas € com 0 meio em
que vivem de acordo com sua condi¢ao singular de pessoa em desenvolvimento, como
um ser social e historico, que apresentam, por esta condi¢cao, necessidades proprias que
exigem das instituicbes de educacdo infantii a observacdo das relacbes complexas
estabelecidas pelo binbmio educar/cuidar nos aspectos fisicos, moral, social, afetivo e
intelectual da crianga na primeira infancia.

As reflexdes resultantes desta pesquisa levou a compreensao de que o binébmio
educar/cuidar de criancas nas instituicées de ensino sdo elementos com caracteristicas
especificas, porém trabalhados de forma conjunta, visto que se completam quando
concebidos e praticados sob a 6tica da qualidade de ensino que se completam quando
concebidos e praticados sob a Gtica da qualidade de ensino que busca, ou seja, a
qualidade equitativa da educacdo para todos, considerando os dois elementos como
indispensaveis para formacao integral da crian¢a na primeira infancia.

As reflexdes resultantes desta pesquisa levou a compreensdo de que o bindmio
educar/cuidar de criancas nas instituicdes de ensino sdo elementos com caracteristicas
especificas, porém trabalhados de forma conjunta, visto que se completam quando
concebidos e praticados sob a Gtica da qualidade de ensino que busca, ou seja, a
qualidade equitativa da educacao para todos, considerando os dois elementos como
indispensaveis para formacao integral da crianga na primeira infancia.

Em relacdo ao educar, a énfase do estudo esta no fato de que a escola tem como
missao fundamental ensinar o saber cultural aos seus alunos desde a mais tenra infancia,
garantindo-lhes a oportunidade de desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico, psiquico
e social ampliando suas possibilidades de aprendizagem sobre si e 0 mundo em que vive,
pois as criancas constroem o conhecimento a partir das intera¢cdes que estabelecem com
outras pessoas e com O meio em que estdo inseridas. Para tanto, as instituicoes

escolares devem promover a educacéo baseada nos eixos curriculares determinados nos
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textos das Diretrizes Curriculares Nacionais — Resolugao 5/2009, que sao o brincar, o
movimento e o conhecimento de si e do outro.

Compreende-se por fim que a pratica pedagdgica nas instituicdbes de educacao
infantil na atualidade deve ser fundamentada nos cuidados essenciais de alimentacao, de
saude e de seguranca, por fazerem parte das necessidades basicas dos seres humanos,
mas que nao pode estar desvinculada do processo do desenvolvimento fisico, emocional

e afetivo da crianca.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre a importancia da
avaliacdo no processo de alfabetizacdo, o professor € o grande mediador do
conhecimento mostrando para os educandos o caminho, pois avaliar € estar todo
momento analisando de modo critico e contextualizado o percurso que o aluno caminha

para chegar ao conhecimento no processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Avaliar; Mediador do Conhecimento; Processo Continuo.

INTRODUCAO

Como ja sabemos o ato de avaliar € um momento delicado para os professores,
pois a avaliacdo deve ser constante/continua, o que nos preocupa é saber que ainda hoje
existem professores inseguros para avaliar seus alunos no processo de alfabetizacéo,
portanto a partir disso surgiu o interesse em pesquisar sobre o tema Avaliacdo no
processo de alfabetizacao.

A avaliacdo tem grande importancia na vida dos alunos e também dos
professores, afinal avaliar € estar sempre observando as manifestacbes de
aprendizagem.

Sendo o professor o mediador do conhecimento é ele quem mostra o caminho
para os alunos, a partir de uma avaliacdo. O objetivo da avaliacdo é estar todo momento
analisando de modo critico e contextualizado o percurso que o aluno faz para chegar ao
conhecimento.

Este trabalho tem como objetivo possibilitar uma reflexdo sobre avaliagéo,
analisando alguns instrumentos utilizados no processo do ensino de alfabetizacéo e

letramento.
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Comecaremos analisando como avaliar e qual seu papel, e sobre os trés passos

do processo de avaliagéo:
e Conhecer o nivel do desenvolvimento do desempenho do aluno;

e Comparar essa informagdo com aquilo que € considerado importante no processo

educativo;
e Tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.

Para avaliar é preciso ter bem claro algumas perguntas: O que avaliar? Quando
avaliar? Como avaliar? Para que avaliar?

Depois realizamos a analise dos conhecimentos sobre o sistema de escrita
alfabético e o instrumento de avaliacdo de escrita das palavras.

E por ultimo conclui que a avaliagdo precisa ser vista como um instrumento

pedagdgico que orienta o percurso do professor, visando a aprendizagem do aluno.

AVALIACAO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Avaliacdo tem como objetivo analisar um objeto, um fato, uma acdo, de modo
critico e contextualizado, pois avaliar ndo € sinénimo de medir. Um Gnico instrumento nao
é suficiente para avaliar os alunos no processo de alfabetizacdo, faz-se necessario avaliar
o aluno no cotidiano, por meio de diferentes instrumentos, afinal ele constréi a
aprendizagem através do dia-a-dia, gradativamente.

Cipriano Luckesi, afirma que:

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica
uma tomada de posicao a respeito do mesmo, para aceita-lo ou
para transforma-lo. A definicho mais comum adequada,
encontrada nos manuais, estipula que a avaliacdo é um
julgamento de valores sobre manifestacbes relevantes da
realidade, tendo em vista uma tomada de deciséo (2005, p.33).

A avaliacdo ndo é apenas um processo técnico, mas sim um processo continuo
gue implica um posicionamento politico e inclui valores e principios. Por isso, ndo deve
ser alvo de julgamento ou apenas classificacdo do aluno, pois a competéncia ou
incompeténcia do aluno resulta, em ultima instancia da competéncia ou incompeténcia do

professor.
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Para Luckesi (2005) a prética da avaliagdo ndo deve ser tomada pelo
autoritarismo, mas sim pela tomada de decisdo dos educandos, trazendo consigo uma
autonomia que facilite a avaliacdo de ambos, para que haja participacdo democratica.

A avaliacdo ndo promove a aprendizagem quando é classificatéria, mas sim
quando é diagnostica. Ao diagnosticar é possivel definir quais as competéncias e
habilidades os alunos tém. Assim o educador poderd trabalhar com os educandos para
gue desenvolva novas habilidades e competéncia.

O professor precisa observar o desenvolvimento dos alunos e trabalhar com eles
conforme seu aprendizado, pois avaliar € um meio, uma possibilidade de abrir novos
caminhos para que se busque tal conhecimento.

Ao avaliar o aluno, o educador se auto avalia, considerando que a avaliacdo é um
processo e que se deve respeitar o nivel de desenvolvimento do educando para que, se
preciso for, retomar o percurso de aprendizagem caso o aluno apresente dificuldade.

A avaliacdo deve ter como foco principal a aprendizagem e nao ter somente a
finalidade de dar notas. Contudo, ao avaliar o aluno o professor deve levar em
consideracdo o desempenho dele em seu cotidiano, pois avaliacdo deve ser realizada de
forma ampla e continua.

A avaliacdo precisa ser o resultado de varias etapas para que o educador possa
refletir sobre a mesma. Por isso é importante que o professor assuma uma postura
reflexiva estando aberto para mudancas, sabendo avaliar a todo o momento, pois é
através dele que as criancas desenvolvem autonomia para expor suas ideias e saber
escutar e respeitar as ideias dos outros.

Diversos autores procuram especificar as finalidades da avaliacdo. Vejamos
algumas:

Avaliacdo Diagnostica: é achar onde o aluno esta errando e voltar para suprir
essa necessidade, ou para verificar a presenca ou auséncia de pré-requisitos para novas
aprendizagens. Detectar dificuldades especificas de aprendizagem, tentando identificar
suas causas. Aplicar no comecgo do ano letivo.

Para Luckesi "a fungdo diagndstica, constitui-se num momento dialético do
processo de avancar no desenvolvimento da acao, do crescimento para a autonomia, do
crescimento para a competéncia etc” (2005, p.35).

Avaliacao Investigativa / Continua: é avaliar o processo de aprendizagem que o
aluno percorre, pois a escola é o lugar de troca de conhecimento e opinibes, através
dessa sintonia que o professor e aluno se avaliam. Contudo a avaliagcdo se torna um

processo continuo que implica um posicionamento politico e inclui valores e principios.
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Para José Eustaquio Romao:

A avaliacdo da aprendizagem é um tipo de investigacdo e €
também, um processo de conscientizacdo sobre a "cultura
primeira" do educando, com suas potencialidades, seus limites,
seus tragos e seus ritmos especificos. Ao mesmo tempo, ela
propicia ao educador a revisdo de seus procedimentos e até
mesmo 0 questionamento de sua prdopria maneira de analisar a
ciéncia e encarar o mundo. Ocorre, neste caso, um processo de
mutua educacédo (2005, p.101).

Podemos dizer que o processo de avaliar tem, basicamente, trés passos:
e Conhecer o nivel de desempenho do aluno (constatacao da realidade);
e Comparar essa informacdo com aquilo que € considerado importante no
processo educativo (qualificacao);
e Tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.

Os educadores, geralmente, fazem muitas criticas ao modo que se deve avaliar.
Mas muitas vezes acabam agindo de forma inconsciente, arbitraria e autoritaria dentro da
sala de aula no momento em que estdo avaliando os alunos. E preciso "construir um RE-
SIGNIFICADO para a avaliagéo e desmitificando-a de fantasmas do passado ainda muito
em voga" (HOFFMANN, 1998, p.13).

Por que a avaliacdo ainda € vista como uma coisa negativa, ruim e que sO serve
para medir capacidades ou dar notas!

Os educadores estédo confundindo qual € o real objetivo da avaliacdo. Avaliacéo,
hoje, significa um fendmeno indefinido entre professores e alunos, pois € preciso
identificar com seguranca O QUE, QUANDO, COMO e PARA QUE avaliar.

A acéo de educar e a acao de avaliar sdo consideradas momentos distintos na
aprendizagem. O professor, ao mesmo tempo em que esta ensinando, esta também
avaliando.

O erro dos educadores acontece quando se coloca a evolugéo do aluno no papel
de forma classificatéria, dando notas atendendo de fato as exigéncias burocraticas da
escola.

"Um professor que nao avalia constantemente a acdo educativa, no sentido
indagativo, investigativo, do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-
moldadas e terminais". (HOFFMANN, 1998, p.17).

Nossa tarefa € reconstruir a pratica avaliativa. Deve haver uma reflexdo
permanente do educador sobre sua realidade e acompanhar, passo a passo, a trajetoria
de professora e alunos, em que ambos s&o participantes e se modifica no processo

ensino-aprendizagem-avaliagao.
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Nesta tarefa, de reconstrugcdo da préatica avaliativa, considero
premissa basica e fundamental a postura de "questionamento" do
educador. A avaliacdo é a reflexdo transformada em acéo. Ac¢ao,
essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente
do educador sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a
passo, do conhecimento, na sua trajetdria de construcdo do
conhecimento. Um processo interativo, através do qual educandos
e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato proprio da avaliacdo (...) Avaliar é dinamizar
oportunidades de acao-reflexdo. HOFFMANN (1998, p.18-20).

A avaliacao construtivista parte de duas premissas basicas:
12 Educandos constroem suas proprias verdades.
22 Valorizagao das manifestagdes e interesses dos educandos.
Avaliar é agir de forma reflexiva, num acompanhamento permanente do professor,
que instigara o aluno a novas questdes a partir de respostas formuladas.
12 Construtivismo coerente com uma pedagogia libertadora.
22 Medidas referenciadas a critério de entender como o aluno pensa, néo
atribuir apenas um caminho correto para se chegar a um resultado.
Deve-se considerar o esquema cognitivo do aluno, como ele pensou para chegar
ao resultado. E preciso pensar e repensar as hipteses dos alunos.
Percebendo a acgdo avaliativa em sua complexidade, minha
proposta é fundamentalmente a de gerar um estado de alerta,
discutindo, avaliando, refletindo, com base nos principios
introduzidos anteriormente. Questionar-se e questionar é premissa

basica de uma perspectiva construtivista de avaliagdo
(HOFFMANN, 1998, p.25).

A avaliacdo vem sendo considerada um MITO por sua histéria e fama de controle
e autoritarismo.

Os professores ainda relacionam AVALIACAO com provas finais e atribuicdes
classificatérias. Ao mesmo tempo, criticam sua prépria pratica avaliativa fazendo
perguntas e organizando debates sobre o assunto.

SO sera possivel reconstruir o significado da avaliacdo a partir do resgate do
cotidiano da avaliacédo, reconstruindo-se o significado a partir da problematizacdo de
nossas vivéncias e da reflexdo sobre nossas crencas de educacao.

Os professores estdo acostumados a controlar permanentemente a resposta dada
pelo educando no intuito dele chegar a demonstrar determinados comportamentos ou
resultados definidos como ideais por um professor.

Os procedimentos utilizados pelos professores "modelam e restringem as
possibilidades de uma crianca se desenvolver autonoma e criativa® (HOFFMANN, 1998
p.35).
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Quando o professor determina o que o aluno deve responder ou como deve se
comportar, deixa de respeitar sua individualidade e seu esquema de pensamento.

E preciso que o professor esteja inserido no processo ACAO-REFLEXAO-ACAO
a fim de compreender como é que o aluno pensou para chegar a uma determinada
resposta.

Acdo avaliativa como interpretacdo cuidadosa e abrangente das respostas do
educando frente a qualquer situacdo proposta, assim como a visdo de acompanhamento
nao como um caminho de certezas do professor, mas uma trajetéria de entendimento,
troca de ideias por ambos os elementos da acdo educativa.

Tradicionalmente a avaliagdo tem restringido a correcao de tarefas diarias dos
alunos e registros dos resultados. Dessa forma, a concepc¢ao reducionista, autoritaria e
sentenciava estao cada vez mais presentes no processo avaliativo.

"A avaliacdo, nessa perspectiva, devera encaminhar-se a um processo dialdgico e
cooperativo, através do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmo no ato
proprio da avaliacdo" (HOFFMANN, 1998, p.42).

Os conceitos sdo decodificacdes través de escalas numéricas feitas pelos
professores.Os professores se preocupam em "medir" a capacidade dos alunos através
de notas, como 7, 5, por exemplo. Quando sédo questionados, os professores alegam que
€ 0 sistema e os orgéos oficiais que determinam essa acao avaliativa.

A medida ndo é nem um pouco essencial & avaliacdo. E apenas uma ferramenta
de trabalho util. Nomear o "dar notas" por avaliacdo é uma atitude simplista e ingénua.

Os professores aplicam os testes para "verificar se o aluno aprendeu” e "medir
conhecimento" para ver se ele sabe ou ndo determinado conteldo. Isso é totalmente
equivocado, classificatorio e sentencivo.

O teste é um instrumento de investigacdo sobre a acdo de ambos os sujeitos
envolvidos no processo educativo. O que se pretende com o teste € a formulacdo de
hipoteses sobre a producéo conjunta de conhecimento. "Ser educador hoje em dia implica
interrogar-se sobre o significado dos erros, para poder repensar uma didatica cientifica"
(HOFFMANN, 1998, p. 59).

A avaliacdo € um processo investigativo, como ponto de partida para "ir além" na
construcdo do conhecimento dos alunos.

O erro deve ser visto como algo construtivo para a crianca, pois é um estagio ou
um nivel de desenvolvimento. Assim teremos a plena consciéncia de que errar é normal e

de que com ele podemos retirar as melhores e os mais significativos, beneficios.
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Conforme LUCKESI "O erro ndo é fonte de castigo, mas suporte para o
crescimento” (2005 p. 58). Tendo essa visdo a crianga ao errar ir4 buscar solugbes para
concertar o erro e ndo bloquear seus conhecimentos achando que errar € um pecado ou
até mesmo receber um castigo por isso. A crianga precisa passar a ver o erro como um
suporte para o crescimento, pois € através dele que a crianca cresce e amadurece para
uma nova etapa a ser enfrentada.

A partir do erro, na prética escolar, desenvolve-se e refor¢a-se no
educando uma compreensao culposa da vida, pois, além de ser
castigado por outros, muitas vezes ele sofre ainda a autopunicao.
Ao ser reiteradamente lembrado da culpa, o educando né&o
apenas sofre o castigo imposto de fora, mas também aprende

mecanismos de autopuni¢do, por supostos erros que atribui a si
mesmo (LUCKESI, 2005, p.51).

Nessa pratica docente, os alunos perdem o gosto por estudar, pois a prova deixa
de ser o grande instrumento da aprendizagem, e passa a ser um instrumento de castigo.
Contudo cabe ao professor modificar essa postura de avaliacdo, fazendo com que o0s
alunos tenham prazer em estudar para as provas.

Os erros constantes demonstram a “légica” com que a crianga esta lidando
naquele momento e sao indicadores do campo de acao do professor. Enquanto ela néo
superar ou adequar sua hipétese, ndo adianta insistir na correcao repetitiva, que acabara
criando davidas ( uma vez que ela ndo compreende, ainda, a explicacdo), e
conseguentemente uma atitude retraida diante do texto.

Cada hipétese dos niveis de aprendizagem apresenta uma pequena série de
erros padréo que séo resolvidos quando a crianga se coloca novas possibilidades. Por
exemplo: muitas palavras sofrem, além da influéncia regional, “vicios” da fala que a
crianga procura transcrever com exatiddo, como falé (falar), bolu (bolo), pexi (peixe), etc.
e tais “erros” s6 serdo sanados quando a criangca puder diferenciar a lingua escrita da
oral.

Outro exemplo: quando a crianca, ao escrever, emenda palavras ou separa letras
de uma mesma palavra (hipersegmentacdo e hipossegmentacéo), ela demonstra ter
compreendido que a escrita é a representacdo da fala e do mesmo modo que néo
separamos todas as palavras quando falamos, ela procura representar a segmentacao tal
qual ela acontece na fala, transferindo isso para a escrita. Com o tempo, a propria crianca
sente que precisa escrever de maneira que todos entendam (de acordo com a norma
culta padrédo) neste momento, ela intensifica a compreensdo de que a escrita tem um

valor social muito importante: a comunicacgao.
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A partir do momento em que o aluno se torna alfabético, € oportuno fazer um
trabalho ortogréfico e sintatico. Sabemos muito bem que as regras de ortografia sédo
muitas e nao é facil para as criancas assimila-las até mesmo nds, adultos ortograficos,
sentimos a necessidade de recorrer ao dicionario em varias ocasides. Sabemos também
que as palavras com as quais a crianga tem maior aproximagéo, ou mais familiaridade,

sdo assimiladas com mais facilidade.

AVALIANDO OS CONHECIMENTOS, SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA

Para construirmos uma proposta de avaliacdo que busque investigar quais
conhecimentos as criancas possuem sobre o sistema de escrita alfabética, de modo a
podermos redimensionar a préatica, para que avancem, é importante considerar alguns
aspectos, tais como: Qual a intencionalidade dessa avaliagdo? Para quem e 0 que
avaliamos? Como avaliar o0s saberes construidos e em construcdo? Quais
encaminhamentos serdo dados durante e apds o processo avaliativo? Quais aspectos da
pratica docente precisam ser redimensionados com base na avaliacao feita? Quando ao
ciclo de alfabetizacéo, temos urgéncia em identificar o que ja sabem as criancas, sobre a
leitura e a escrita, ou seja, ao iniciarmos o ano letivo, precisamos compreender 0s
aprendizados ja construidos.

Conhecer o perfil da crianca é essencial, para que progrida na sua aprendizagem
sobre a escrita alfabética, devendo esse perfil vir a nortear os contetdos e atividades que
precisam ser priorizados na pratica de alfabetizacdo. As atividades avaliativas precisam:
buscar, detectar, dentre outros aspectos. Se a crianga ja conhece as letras: se a identifica
e as usa no registro das palavras; se ao escrever palavras, ja faz alguma correspondéncia
entre letras e sons, enfim, precisamos perceber o que ja sabem sobre o sistema de
escrita alfabética.

Morais (2012) nos alerta que precisamos avaliar os conhecimentos do tipo
conceitual, que envolvem a compreensado de que a escrita relaciona-se com a pauta
sonora da palavra, e ndo com o seu significado, e de que as palavras sao formadas por
unidades menores que séo as silabas e que essas envolvem unidades ainda menores
gue sao os fonemas. Além disso, € preciso saber que, para escrever infinitas palavras,
nos utilizamos de um conjunto de letras correspondentes ao nosso alfabeto. Enfim, como
apontado no inicio do texto, é preciso saber se os alunos ja desenvolveram as

capacidades de:
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e reconhecer e nomear as letras do alfabeto;

diferenciar letras de niumeros e outros simbolos;
e conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros;
e compreender que palavras diferentes compartilham certas letras;

e perceber que palavras diferentes variam quanto ao numero, repertério e ordem de

letras;

e segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as palavras quanto ao

tamanho;
¢ identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas;
e reconhecer que as silabas variam quanto as suas composic¢oes;
e perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas;
e ler, ajustando a pauta sonora ao escrito.

Para avaliar tais conhecimentos, podemos, em nossa pratica cotidiana de
alfabetizacdo, usar diferentes atividades, tais como: bingo de letras e palavras, formacao
de palavras com o alfabeto movel, escrita espontanea de palavras, identificacdo de
palavras que rimam ou que comegam com 0 mesmo som, completar palavras com letras
ou silabas, cruzadinhas etc.

A realizacdo de atividades que envolvem a escrita espontanea de palavras é
fundamental, pois por meio dela podemos perceber, por exemplo, se as criangas usam
letras, se ha variagcdo no repertorio de letras, se ha correspondéncia entre as letras e a
pauta sonora das palavras, se ha marcacdo de silabas completas e de diferentes
estruturas etc.

Para isso, € importante que, ao longo do ano, realizamos uma atividade de escrita
de palavras (com ou sem apoio de figuras) que envolva uma selecdo cuidadosa do
repertorio de palavras a serem escritas, de modo a se contemplar palavras com diferentes
quantidades de silabas e com variacdo das estruturas silabicas. Além disso, precisamos
estar atentos ao fato de serem parte do relatério das criancas, a fim de evitar palavras
escritas por memorizagdo. Se realizarmos um ditado, ndo precisamos artificializar a
pronancia, BO-NE-CA. E importante ditar a palavra normalmente e repetir uma ou duas

vezes, caso hecessario.
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Durante o processo avaliativo, devemos sondar, ainda, as correspondéncias som-
grafia ja dominadas, buscando identificar onde estdo as maiores dificuldades dos alunos,
ao lerem ou escreverem determinadas palavras. Podemos assim, fazer um quadro de
acompanhamento, que deve ser estruturado pelo docente, de acordo com as relacdes
som-grafia a que pretende dar énfase. O acompanhamento nos permite uma percep¢ao
ampla do aluno ao longo do ano, deixando bastante clara a evolugdo e as principais
dificuldades existentes.

E necessario salientar que as regularidades diretas sio introduzidas mais cedo,
pois durante o processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética, as criancas, ao
estabelecerem relacdes grafofénicas, jA comecam a dominar essas relacfes, visto que
estas apresentam uma relacéo direta entre a letra e o som.

Enfim, assim como o dominio do sistema de escrita alfabética, também o dominio
de conhecimentos ortograficos pode ser avaliado no ciclo de alfabetizacédo. Avaliacdo do
sistema de escrita e da ortografia nos possibilita rever planos e tracar metas, de acordo
com a realidade da turma.

A seguir apresentarei algumas sugestdes de atividades de leitura e escrita de
palavras que podem ser utilizadas para avaliar os conhecimentos dos alunos sobre o
sistema de escrita alfabética e indicar quais os direitos de aprendizagem ja foram
apropriados e consolidados por cada aluno e quais devem ser o foco das intervencdes

pedagogicas sistematicas a serem planejadas e realizadas.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO DE ESCRITA DE PALAVRAS

1. Escreva o nome de cada figura nas linhas abaixo:

J
[ |
'

[\

5
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2. Marque um X no quadrinhe onde estd escrite © nome de cada figura.

RATO

MATO

DADD

PATO

SINO

SINAL

CINCO

CIRCO

BATATA,

BARATA

BAMNANA

BALELA

EMPADA

ENXADA

ESPADA

ESCADA

CHAVEIRD

CHUVEIRO

CHUTEIRA

CHALEIRA

VELHA
VALA
VELA

VILA,

CAMELA
JANELA
PANELA

JANEIRO

PRACA
BROTO
BRACO

PRATO

BICHARADA,
BINOCULOS
BISCOITO

BICICLETA

GUITARRA,
GUINDASTE
GIRAFA

GINASTICA
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes aqui apresentadas nos mostram a importancia da avaliacdo no
processo de alfabetizagdo, focando diferentes eixos do ensino da lingua. Desse modo,
oportunizar na prética docente momentos em que diferentes aspectos sejam avaliados &
fundamental. Para isso, o professor pode utilizar diferentes instrumentos que possam
identificar os conhecimentos e habilidades ja alcancadas pelos estudantes e o0 que eles
ainda precisam dominar, bem como, as dificuldades encontradas nesse percurso,
lembrando sempre de considerar as especificidades de cada crianca, garantindo assim, a
progressao entre os anos do ciclo de alfabetizacéo.

Evidente que nem sempre € possivel avaliar ao mesmo tempo todas as
habilidades, entretanto é importante que o professor planeje e garanta momentos para
diagnosticar os estudantes e diante de tais informacdes, redimensione sua prética,
buscando a progressao das aprendizagens.

No processo de alfabetizacdo é muito importante ter clareza quanto aos
conhecimentos subjacentes a cada ano. Sabendo o que devemos ensinar em cada etapa
da escolarizacgéao, fica mais facil saber que acdes devem ser desenvolvidas para que essa
aprendizagem seja possivel. E preciso também ter clareza no que se vai avaliar em cada

atividade e para que se esta avaliando.
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ARTETERAPIA NA PREPARACAO PARA O TRACADO DAS LETRAS

Rosangela Rodrigues Cetto

Formada em Pedagogia, com Pos-graduacédo em Arte, Gestdo Escolar, Ludopedagogia,
Cultura e Literatura, Educacdo Especial com Enfase em Transtornos Globais de
Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades.

Ana Laura Fernandes Pedroso

Formada em Pedagogia, com Pés-Graduacao em Arteterapia, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Psicomotricidade.

RESUMO

A infancia € uma etapa que esta sujeita a mudancas constantes, que sdo essenciais para
o desenvolvimento infantil. Estas mudancas abrangem diferentes areas para que o sujeito
se desenvolva plenamente. Nesta pesquisa, foi escolhida a area do desenvolvimento
psicomotor, logo na primeira infancia, e como isso afeta no processo de desenvolvimento
da escrita e do tracado das letras. Acreditando que na Educacgéo Infantil existe um
periodo propicio para intervengdo nesta area, escolhemos aplicar atividades de
Motricidade em sala de aula, e analisar o seu efeito. Participaram 16 alunos de idade
entre 03 e 04 anos, que foram avaliados previamente e ap0s a fase de intervencéo (ao
longo de 3 meses). Foram encontradas diferencgas significativas na coordenagéo motora
fina das criancas. Estas diferencas foram observadas ao nivel da diminuicdo das
dificuldades no movimento de pinca sinalizados pelas educadoras, e no aumento da

concentracgéo e firmeza nos dedos das criangas.

Palavras-Chave: Desenvolvimento; Movimento; Habilidade.
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INTRODUCAO

A Arteterapia € um procedimento que pode ser utilizado para a cura e prevencao
de doencas como depressdo e hipertensdo, entre outras. Consiste no uso de vérias
formas de expressdo artistica com finalidade terapéutica, estimulando a criacdo e
autonomia do paciente, e melhorias nas condi¢des psicolégicas e motoras.

Esta modalidade utiliza o “fazer” como centro do processo. O profissional
disponibiliza varios materiais, como por exemplo, papel, l4pis de cor, tintas, massinha,
tesoura, papeis de diferentes texturas, instrumentos musicais e outros, permitindo que o
individuo se expresse de maneira individual e autbnoma.

A psicomotricidade junto a arteterapia tem o objetivo de auxiliar o sujeito a
alcancar a capacidade de resolver suas dificuldades frente aos objetos do conhecimento,
desenvolver sua criatividade e equilibrio emocional.

A motricidade fina é aquela que possibilita 0 movimento das méos e dos dedos. E
as atividades propostas auxiliam no processo que antecede a escrita. E importante
ressaltar que a escrita esta vinculada a coordenag¢do motora fina (na maneira correta de
segurar o lapis). Isso mostra o quao importante € o treinamento das criancas logo na
primeira infancia.

Para essa pesquisa de campo, foram utilizados materiais de uso cotidiano. E foi
notado que ao desenhar, pintar, recortar ou manusear pequenos objetos, a crianca realiza
movimentos mais precisos, delicados, e desenvolve habilidades que a acompanharéo por
toda a vida. Essas habilidades serdo essenciais no inicio da alfabetizacao para realizacao

correta do tracado das letras e concretizacdo da escrita.

A ARTETERAPIA COMO FERRAMENTA DE EXPRESSAO ARTITISTICA

De acordo com SPINDOLA e OLIVEIRA (2008, p. 60), “A arte é um elemento
fundamental na vida das criancas e dos professores. De modo especial, através dela vocé
poderd contar com uma imensiddo de recursos no auxilio das tarefas educativas,
principalmente quando se acredita nas possibilidades que o fazer artistico propicia. E
possivel transmitir um mesmo conteudo artistico com diversas nuancas e, com isso,
permitir que a crianca apresente em seu repertorio um variado leque de conhecimentos,
tanto no ambito da instituicdo como fora dela.

De acordo com Bevilaqua, Cassiano e Guimarédes, 96, em seu artigo, a arte e a

forma pela qual o aluno expressa-se por ela deve ser algo construido. Como todo
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conhecimento, a arte deve ser internalizada no sujeito. E para aprender nao basta saber
reproduzir obras de arte, com coOpias quase que perfeitas. Esse saber mecanico nédo leva
a reflexdo, tampouco instiga a criacdo e a expressao do aluno.

Parafraseando Rubem Alves, aquilo que nos da prazer e algo ndo vai nos
proporcionar prazer se, de alguma forma n&o estivermos inteirados, ligados ao objeto que
queremos conhecer. Se nao se relaciona com a arte, o aluno ndo vai poder descobrir
prazer nela, tampouco aprendera sua linguagem. O conhecimento é construido sobretudo
pela relacdo entre o objeto e o sujeito que o explora.

A arte como expressdo humana representa o pensamento e o sentimento. Assim
ela é uma ferramenta que permite a quem dela se utilize, representar de forma simbdlica
sua percepcdo sobre o mundo. Nao podemos negar o natural e soOcio-historico, pois
ambos se completam e formam a sintese humana. Culturalmente, o aluno aprende seus
costumes, tradicfes, regras etc. Porém, ndo podemos deixar de pensar a aprendizagem
COmo processo, e que a aprendizagem escolar € mais complexa de que a aprendizagem
sécio-histérica, pois na escola ndo é somente a arte o objeto a ser aprendido, mas outras
areas do conhecimento precisam e devem ser exploradas, ainda de cordo com o0s
mesmos autores.

A coordenacdo motora € responsavel pelos movimentos do corpo. Esta
coordenacao acompanha todas as fases de crescimento ao longo da vida do ser humano,
devendo ser aprimorada nos primeiros anos de vida da crianca.

Recursos ludicos, como a utilizacdo de jogos e brincadeiras durante o processo
de ensino aprendizagem sdo de grande valia para a evolucdo motora da crianca, as
brincadeiras auxiliam no processo de construcdo de novas habilidades como o raciocinio
l6gico, imaginagéo, nogdo de espaco, equilibrio e ritmo.

Ao brincar, a crianca envolve-se em uma atividade psicomotora
extremamente complexa, ndo s6 enriqguecendo a sua organizacao
sensorial, como estruturando a sua organizagdo perceptiva,

cognitiva e neuronal, elaborando conjuntamente sua organizacao
motora adaptativa. (FONSECA, 2008, p.392).

A vivéncia com arte facilita o processo de elaboracdo e reflexdo de seus
significados. Por tradicdo e uso, a Arte e a criatividade tém relacdo com o trabalho de
arteterapia. para a lingua escrita € uma representacao grafica da fala. No entanto, a
escrita é construida pela crianca, que levanta hipéteses e n&o necessariamente
necessitam estar relacionadas com a linguagem oral.

Fazer da arteterapia requer um trabalho do professor que contemple a expresséo

artistica ndo s6 nas aulas de artes, mas em todas as areas do conhecimento. Nao
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exclusivamente um trabalho do professor de artes, mas do arte-educador. Os beneficios
da arteterapia para a aprendizagem nao sdo garantidos pelo desenvolvimento de uma
atividade ou outra, nesse sentido, deve ser construida com o aprendente.

A Arteterapia deve fazer parte do cotidiano escolar, das disciplinas do curriculo,
de forma interdisciplinar, como o sdo os temas transversais, trabalhando os diferentes
contextos, a fim de que possam adicionar a pratica docente o uso terapéutico e profilatico
de recursos criativos, seja plasticos, poéticos, musicais, expressdo corporal. Nesse
sentido, ndo se trata de lancar mao da arte pela arte, ou da arte apenas como recurso
para facilitar a aprendizagem, mas, sobretudo, da arte integrada a outros recursos
expressivos, numa relacéo de ajuda.

Do ponto de vista cognitivista, o professor deve conhecer as hipbéteses de seus
alunos para intervir no processo de aprendizagem. A arteterapia nesse sentido constitui
um importante recurso pedagdgico para trabalhar as dificuldades de aprendizagem. O
diagndstico da dificuldade € muito importante antes de iniciar um trabalho com arteterapia.
Primeiro porque na escola a diversidade é grande, e cada aluno possui limitacées
diferentes. Segundo porque embora a arte tenha uma linguagem proépria, ela pode ocorrer
em diferentes niveis.

Entender a arte como componente curricular remete-nos a ideia de que, como
area de conhecimento, esta deve ser explorada de forma a desenvolver nos alunos
habilidades de comunicacao através da expressao artistica e essa forma de expressar-se
traduz com uma linguagem propria da arte a forma como o sujeito interpreta 0 mundo a

sua volta.
ARTETERAPIA NA PREPARACAO PARA O TRACADO DAS LETRAS

A funcdo do professor € perceber aquilo que as criancas ndo conseguem
expressar verbalmente e estimular que o facam através de outros recursos. Assim, 0
educador deve ter a preocupacédo de garantir no tempo e no espaco da sala de aula
momentos de criacdo e expressao livre, onde se evidencie a concepc¢do de Arte como
forma de exprimir sentimentos, ideias e desejos, como cita Bonomi e Ferreira em seu
artigo.

A Arte pode ser vista, em Arteterapia, como producédo criativa e significativa do
individuo, com a qual este se relaciona intimamente, sem preocupacdes com estereotipos

ou padroes.
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As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentido a
sensacles, sentimentos, pensamentos e realidade por meio da
organizacao de linhas, formas, pontos, tanto bidimensional como
tridimensional. (...) O movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmonia,
0 contraste, a continuidade, a proximidade e a semelhanca sao
atributos da criagdo artistica. A integracdo entre 0s aspectos
sensiveis, afetivos, intuitivos, estéticos e cognitivos, assim como a
promocao de interagdo e comunicacdo social, conferem carater
significativo as Artes Visuais (BRASIL, 1998 p. 85).

Ainda de acordo com Bonomi e Ferreira, 13, arteterapia em educacdo gera
transformacdes ndo s6 para os alunos envolvidos no projeto, mas também possibilita ao
educador, que se dispbe a este trabalho, uma sensibilidade maior ao olhar para muitas
coisas. Permite que o professor perceba, através desta nova perspectiva, as inimeras
formas expressivas e entenda o individuo de forma mais sensivel e humana.

A partir de observacdes realizadas em uma escola particular, durante o Estagio,
verificou-se a necessidade de trabalhar a coordenacdo motora fina, buscando uma forma
de estimular o movimento de pinca e firmeza dos dedos, a fim de desenvolver os
musculos das maos preparando as criangcas para a escrita.

Foi realizada uma pesquisa de campo, baseada na Arteterapia. As observacoes
foram realizadas em uma turma de infantil 1l de um Colégio do municipio de Sorocaba,
SP. A turma era formada por 16 alunos de idade entre 03 e 04 anos. Apds as
observacbes, foram realizadas algumas intervencdes pedagogicas, como alinhavo,
transporte de pompom de uma tigela para outra com o uso do hashi, recortes de papel, e
modelagem de massinha, com o intuito de trabalhar ludicamente o desenvolvimento
psicomotor das criancas, e prepara-las para o inicio do tracado das letras. “Testar é
submeter as criangas a alguns testes ou experiéncias, isto € verificar o desempenho dessa
crianga" (HAYDT, 2004, p.10).

Como forma de facilitar a validacdo dos dados coletados, as observacdes foram
registradas numa tabela composta por algumas perguntas sobre a conduta das criancas

com relacéo as atividades, conforme a tabela 1.

Tabela 1- Relacdo de atividades de intervencao motora
ATIVIDADE PROPOSTA SIM NAO

CONSEGUE SEGURAR A TESOURA DE MANEIRA
CORRETA
CONSEGUE RASGAR PAPEIS DE DIFERENTES
TEXTURAS
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FAZ BOLINHAS E MINHOCAS COM A MASSINHA

TEM FIRMEZA AO SEGURAR O HASHI

MANTEM O POMPOM EQUILIBRADO/PRESO NO
HASHI
Fonte: Acervo da pesquisadora

Apoés os dados coletados, foram realizadas minuciosas pesquisas e elaboradas
atividades diferenciadas que pudessem contribuir para a melhoria e avanco dessas
habilidades. No inicio do processo foi observado que a maioria das criangcas seguravam
0s objetos pela parte superior, dificultando o manuseio e precisdo do traco, conforme as

imagens 1 e 2.

Imagem 1 — Crianga pintando com canetinha hidrocor

Fonte: Acervo da pesquisadora

Imagem 2 — Crianga pintando com tinta e pincel

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A partir dessas observagoes foram inseridas no cotidiano das criangas, atividades
para aprimorar essas habilidades, como por exemplo: fazer bolinhas de massinha, cortar
as massinhas com tesoura e transportar pompons de um recipiente para as fominhas de

gelo utilizando o hashi.

Imagem 3- Transporte de pompom com uso de hashi

Fonte: Acervo da pesquisadora

Imagem 4 — Transporte de pompom para forminhas de gelo

Fonte: Acervo da pesquisadora

Todas essas atividades, contribuiriam para o fortalecimento dos muasculos das
maos e dedos das criangas, aprimorando a praxis fina e principalmente no
aperfeicoamento da imaginacédo, pois as criancgas tiveram liberdade para expressar-se da
melhor maneira.

Ao final do estudo (apés 3 meses) pode-se notar que as criangas haviam

desenvolvido todas as habilidades esperadas, houve uma melhora significativa na
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maneira como seguravam os utensilios e manuseavam os objetos. As maos ficaram mais
firmes e os tracos dos desenhos mais precisos, facilitando assim, o inicio do tracado das

letras no processo de alfabetizacéo.

Imagem 5 — Firmeza na pega do lapis
——

Fonte: Acervo da pesquisadora

Imagem 6 — Pega correta no giz de cera
L

Ly L el

Fonte: Acervo da pesquisadora

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho pretende elucidar o tema arteterapia sob o olhar
alfabetizador, propiciando entendimento sobre o tema e estd longe de estar concluido,
devendo trazer apenas uma reflexdao sobre o assunto.

Fazer arte possibilita a construcdo de uma sintese entre o real e o imaginario do
aluno, estimulando sua criatividade, seu desenvolvimento cognitivo. Mas a arte pela arte
nao é suficiente nesse processo de constru¢do. Por isso vimos na figura do professor um

papel importante no desenvolvimento do aluno quanto ao fazer artistico.
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O professor é responsavel por mediar o processo de aprendizagem. Ele deve
oportunizar aos alunos o contato com a arte, em suas mais variadas expressoes. Como
vimos, é no contato (experiéncia) que a aprendizagem ocorre. Entdo é no contato com a
arte que o aluno vai desenvolver a linguagem da arte. Colocar a criangca em contato com a
arte é fazé-la sentir-se pertencente ao mundo.

Com este estudo, constatamos que o desenvolvimento motor € definido com as
mudancas nas habilidades e em padrdes de movimento que ocorrem ao longo da vida
(Carvalho, 2008). A crianca desenvolve suas habilidades motoras, na sua troca com o
meio, conhecendo o0 espaco aos poucos e ampliando sua capacidade de se adaptar e
aprender. Ao se iniciar um trabalho com a arte, seja no consultério, no atelié ou na escola,
deve-se levar em conta as possibilidades de trabalhos e os materiais a serem
disponibilizados, € importante oferecer ao paciente e/ou aluno, meios facilitadores, um
ambiente de aceitacao, integracao e liberdade, deixando as criancas livres para expressar

sua imaginacao e consequentemente desenvolver-se plenamente.
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RESUMO

Esta pesquisa aborda a inclusdo do aluno surdo na préatica pedagodgica. Os objetivos
especificos sdo identificar as dificuldades encontradas pelos alunos surdos e pelos
professores na sua atuagado. Quais 0os mecanismos que eles desenvolvem no sentido de
vencer estas dificuldades e compreender a importancia do aluno surdo estar em contato
com outros surdos e ouvintes para o desenvolvimento social. Conclui-se que o papel do
intérprete € relevante no contexto educacional inclusivo, que esse profissional participa
diretamente do avanco dos alunos surdos no processo de Ensino Aprendizagem. A
educacao inclusiva envolve uma proposta de percepcao politica em que todo e qualquer
cidaddo devem estar engajados em prol de uma agédo educativa que fortaleca vinculos
entre todas as pessoas, independente de religido, raca ou género. Pensando em ac¢des
que reduzam a discriminagdo, assim como a exclusdo e que os acolha em todos os
espacos sociais. Portanto, pensar em inclusdo significa colocar em préatica acdes
pedagdgicas que garantam a participacdo de todos no ensino e aprendizagem. Diante
desta perspectiva, a surdez sempre foi motivo de preconceito e discriminagéo. As
pessoas entendiam que o individuo surdo ndo deveria ser alfabetizado, era considerado
incapaz, sem direito algum, sem condicdo de estabelecer qualquer tipo de comunicacgéao.
Com o surgimento da Lingua de Sinais muitas mudancas aconteceram. A pessoa surda

ganhou um novo contexto. Uma forma de se comunicar com o outro seja ele ouvinte ou
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nao. Essa habilidade foi ganhando forma a partir do interesse de familiares e amigos do

individuo surdo.

Palavras-Chave: Intérprete; Aluno Surdo; Inclusdo Escolar, Aprendizado..

INTRODUCAO

No Brasil a Lingua Brasileira de Sinais recebe o nome de LIBRAS. Essa pesquisa
apresenta a linguagem de sinais do ponto de vista da comunicagao entre educando e
educador e como fator de integracao do aluno portador de necessidades especiais em sala
de aula.

Pessoas com algum grau de deficiéncia auditiva vivem em um mundo de siléncio,
onde existem somente imagens, que sdo paradas ou se movimentam. As linguagens de
sinais trazem ao deficiente auditivo uma possibilidade de se comunicarem e expressarem
seus pensamentos, permitindo que o deficiente se integre na sociedade, através de uma
comunicacao gesto-visual, que possui sua propria estrutura e gramatica através do canal
visual.

Os componentes da Lingua de Sinais sdo compostos por elementos visuais
basicos e sao utilizados neste tipo de comunicacdo: 0s movimentos corporais, gestos das
maos e expressoes faciais.

Sabe-se que o aluno surdo ndo aprende ouvindo e sim através de sinais, 0 que
chamamos de linguagem gestual. Sendo assim, compreende-se que, a educacao para
pessoas surdas passa por processos, de acordo com as abordagens de Bouvet (1990),
que enfatiza que o aluno surdo precisa ter um ensino bilingue. Primeiro ele aprende a
Lingua de Sinais (Libras), para depois aprender a Lingua Brasileira (Lingua Patria).
Nenhuma crianga nasce conhecendo a Lingua de Sinais. Porém, essa necessidade de
que precisa aprender a Lingua de Sinais, deve partirda escola.

Segundo Quadros (2006, p. 15), “a Lingua de Sinais Brasileira, Lingua que € o
meio e o fim da interagdo social, cultural e cientifica da comunidade surda no Brasil, €
uma Lingua visual-espacial’.

Muitas vezes, quem € ouvinte ndo faz ideia do quanto uma perda auditiva pode

afetar a vida de uma pessoa. Em uma sociedade em que a competéncia da comunicacao
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oral € uma das mais valorizadas, a deficiéncia auditiva pode influenciar diretamente a vida
pessoal e profissional dos individuos.

Por esse motivo, € muito importante que as pessoas ao redor dos surdos
promovam a inclusdo por meio das libras, para que eles possam se comunicar com
qualidade, integrar ambientes sociais e se desenvolver enquanto pessoas e cidadaos.
Dessa forma, fica muito mais facil interagir, compreender informacdes e desenvolver as

capacidades cognitivas, sociais e emocionais.

COMO APRENDER LIBRAS AJUDA A CRIANCA COM DEFICIENCIA
AUDITIVA?

Existem varios grupos de criancas que podem nao ter a resposta auditiva
esperada, mesmo com o uso do aparelho auditivo ou do implante coclear.

Geralmente, sdo pessoas que nascem com surdez muito profunda, sem um nervo
auditivo ou com alguma ma formacdo cerebral. Nesses casos, € indispensavel que a
lingua de sinais seja adquirida pela crianga surda o quanto antes. “Para essas criancas, a
lingua de sinais € importante, ja que se trata de uma maneira de inclui-las na sociedade e
no convivio com os pais. A libras, portanto, € uma forma de inclusdo”, pontua um médico
otorrinolaringologista.

A lingua de sinais é vista por boa parte da comunidade surda como uma
identidade. Desse modo, a alfabetizacdo se da em lingua de sinais e 0 portugués é
ensinado depois, como segunda lingua.

A lingua de sinais é fundamental na formacédo escolar dos alunos surdos, ja que
permite que a crianga tenha mais oportunidades. Pois, ao contar com um intérprete em
sala de aula ou com um professor que saiba libras, fica muito mais facil para a crianga
assimilar as explicagdes.

No entanto, ensinar a lingua de sinais para ouvintes € um modo de garantir a
socializacdo e a interacdo da crianga surda na sociedade, além de valorizar e reconhecer

a cultura desse grupo.

COMO APRENDER LIBRAS AJUDA A CRIANCA OUVINTE?
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Quando falamos na importancia de uma crianga ouvinte aprender uma segunda
lingua, geralmente, pensamos em um idioma oral-auditivo. Entretanto, € fundamental
considerar a lingua de sinais como forma de inclusdo social, e ndo estamos falando
apenas de integrar a crianga surda.

Conhecer libras é um jeito de a crianga ouvinte superar o preconceito que existe
com as pessoas surdas. Afinal, a educacédo inclusiva apresenta como objetivo educar as
pessoas para respeitar as diferencas e valorizar as particularidades de cada um.O ensino
de libras para criangas ouvintes possibilita a interagcéo entre os dois grupos (surdos e nao
surdos), o que é produtivo para ambos e estimula as habilidades cognitivas.

O ensino de libras também ajuda a crianca a desenvolver as capacidades de
atencdo, concentracdo e expressao corporal. Do ponto de vista emocional, interagir com
um colega surdo aumenta a sensibilidade da crianga. Ela cresce sabendo libras torna-se
um adulto mais consciente do seu papel na sociedade e repassa 0 ensinamento para seus
filhos. Dessa forma, os pequenos passam a ser agente de mudanca na comunidade,

aumentando o poder de inclusédo social.

O OS JOGOS PODEM AJUDAR NA INTERACAO ENTRE OUVINTES
E SURDOSNA ESCOLA

7

A maneira como as criancas mais aprendem é utilizando o ludico, pois
proporciona uma aprendizagem quase que inconsciente. E uma forma gostosa e eficaz ra
as criancas assimilarem qualquer conhecimento.

Portanto, uma das maneiras de incentivar a comunicagao entre ouvintes e surdos
€ criando atividades para que ambos 0s grupos possam aprender juntos. Os jogos de
tabuleiro, da memoria e de domind, por exemplo, sdo 6timas opc¢des. Isso porgue eles
incentivam a interacdo entre surdos e ouvintes, ja que ndo dependem da audicdo para
serem praticados.

O ensino de libras na educacdo proporciona diversos beneficios, ndo somente
para a crianga surda, como também para os ouvintes. Além de permitir a interacdo entre
os grupos e melhorar a qualidade de vida das criangas com perda auditiva, a lingua de

sinais promove aprendizados multiplos e valiosos para os ndo surdos.

POLITICA DE INCLUSAO
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Inclusdo é um termo usado predominantemente como sinénimo para integracao
de alunos com deficiéncia no ensino regular. A lei 10.436 de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, torna obrigatério o acesso das pessoas
surdas nas Instituicdes Federais, garantindo comunicacao, informacao e educagédo nos
processos seletivos, ocorridos em todos os niveis e esferas, desde a Educagédo Infantil
até a superior. Sendo assim, a pessoa surda passou a ganhar mais espaco e mostrar,
dentro da sua limitagédo, suas competéncias e habilidades nacomunicacao.

No decorrer dos anos, as escolas tém buscado adequar-se a essa realidade e
buscar mecanismos que viabilizem o acesso do estudante surdo ao aprendizado.

A inclusdo ndo se refere somente a criancas com deficiéncia e sim a todas as
criangas, jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de exclusdo educacional, seja dentro
das escolas e salas de aula e quando ndo encontram oportunidades para participar de
todas as atividades escolares e profissionais. Estudar a educacédo escolar de pessoas
surdas nos reporta ndo sé a questdes referentes aos limites e possibilidades, como
também aos preconceitos existentes nas atitudes da sociedadepara com elas.

As pessoas surdas enfrentam inimeras dificuldades para participar da educacao
e da forma como se estruturam as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos
surdos podem ser prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial
cognitivo, sécio afetivo, linguistico e politico-cultural e ainda ter perdas consideraveis no
desenvolvimento da aprendizagem.

Estudos realizados na ultima década do século XX e inicio do século XXI, por
diversos autores e pesquisadores oferecem contribuicbes a educacdo de alunos com
surdez na escola comum ressaltando a valorizacdo das diferencas no convivio social e 0
reconhecimento do potencial de cada ser humano.

Poker (2001), afirma que as trocas simbolicas provocam a capacidade
representativa desses alunos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento e do
conhecimento, em ambientes heterogéneos de aprendizagem. No entanto, existem
posi¢des contrarias & inclusdo de alunos com surdez nas turmas comuns, em decorréncia
da compreensao das formas de representacdo da surdez como incapacidade ou das
propostas pedagogicas desenvolvidas tradicionalmente para atendé-las que nao
consideram a diversidade linguistica.

Conforme Skliar (1999) alegam que o modelo excludente da Educacao Especial
esta sendo substituido por outro, em nome da inclusdo que néo respeita a identidade

surda, sua cultura, sua comunidade. Estas questbes geram polemicas entre muitos
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estudiosos, profissionais, familiares e entre as préprias pessoas com surdez. Aqueles que
defendem a cultura, a identidade e a comunidade surda apoia- se nos discursos das
diferencas, alegando que elas precisam ser compreendidas nas suas especificidades,
porém, pode-se cair na cilada da diferenca, como refere Pierucci (1999), que em nome da
diferenca, pode-se também segregar.

Diante dessa situacdo, o importante é buscar nos confrontos promovidos na
relacdo entre as diferencas, novos caminhos para a vida em coletividade, dentro e fora
das escolas.

Conforme Dorziat (1998), o aperfeicoamento das escolas comum em favor de
todos os alunos é primordial. Esta autora observa que os professores precisam conhecer
e usar a lingua de sinais, entretanto, deve-se considerar que a simples adocdo dessa
lingua ndo é suficiente para escolarizar o aluno com surdez. Assim, escola comum
precisa programar acdes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse
sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez. Mais do que a utilizagao de
uma lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes educacionais estimuladores,
gue desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, em todos os sentidos.

Se somente o uso de uma lingua bastasse para aprender, as pessoas ouvintes
ndo teriam problemas de aproveitamento escolar, jA que entram, na escola com uma
lingua oral desenvolvida. A aquisicdo da lingua de sinais, de fato, ndo é garantia de
uma aprendizagem significativa, como mostrou Poker (2001), quando trabalhou com seis
alunos com surdez profunda que encontravam matriculados na primeira etapa do Ensino
Fundamental, com idade entre 8 anos e nove meses e 11 anos e nove meses,
investigando, por meio de intervencBes educacionais, as trocas simbdlicas e o
desenvolvimento cognitivo desses alunos.

Considerando a necessidade do desenvolvimento da capacidade representativa e
linguistica dos alunos com surdez, a escola deve viabilizar sua escolarizagdo em turno e o
Atendimento Educacional Especializado em outro, contemplado o ensino em libras e o
ensino da lingua Portuguesa.

Inimeras polémicas tém se formado em torno da educacéo escolar para pessoas
com surdez. A proposta de educacdo escolar inclusiva € um desafio, que para ser
efetivada faz-se necessario considerar que os alunos surdos tém direito de acesso ao
conhecimento, a acessibilidade, bem como ao Atendimento Educacional Especializado.
Conforme Bueno (2002:41) é preciso ultrapassar a visdo que reduz os problemas de
escolarizacdo das pessoas com surdez ao uso desta ou daquela lingua, mas sim de

amplia-la para os campos socio politicos. Desta forma, inclusdo implica em celebrar a
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diversidade humana e as diferencas individuais como recursos existentes nas escolas e

demais instituicdes democraticas.

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acao politica, cultural, social
e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacao inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos,
gue conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao
a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da
exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para superé-las, a educacao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica da
exclusdo. A partir dos referenciais para a constru¢do de sistemas educacionais inclusivos,
a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas. Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo e Secretaria de
Educacdo Especial apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais,
visando construir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para
todos os alunos. (INCLUSAOQ, 2008).

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA OS ALUNOS
SURDOS

Segundo os trabalhos de (Daméazio, 2007), o trabalho pedagdgico com os alunos
com surdez nas escolas comuns, deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou
seja, em um espaco em que utilize a lingua de sinais e a lingua portuguesa. Um periodo
adicional de horas diarias de estudos é indicado para a execucdo do atendimento
Educacional Especializado. Nele destacam-se trés momentos didatico-pedagdgicos:

O Momento do Atendimento Educacional Especializado em libras na escola

comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes contetudos curriculares, séo
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explicados nessa lingua por um professor, sendo o mesmo preferencialmente surdo. Esse
trabalho é realizado todos os dias, e destina-se aos alunos com surdez. O Momento do
Atendimento Educacional Especializado para o ensino de libras na escola comum, no qual
os alunos com surdez terdo aulas de libras, favorecendo o conhecimento e a aquisicao,
principalmente de termos cientificos. Este trabalho é realizado pelo professor e/ ou
instrutor de libras (preferencialmente surdo), de acordo com estagio de desenvolvimento
da lingua de sinais em que o aluno se encontra. O Atendimento deve ser planejado a
partir do diagnostico do conhecimento da lingua de sinais. E 0 Momento do atendimento
Educacional Especializado para o ensino da lingua Portuguesa, no séo trabalhadas as
especificidades dessa lingua para pessoas com surdez, a parte das aulas da turma
comum, por uma professora de lingua Portuguesa, graduada nesta area,
preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir do diagnostico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da lingua Portuguesa.

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado é elaborado e
desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas em libras, professor
de classe comum e professor de lingua Portuguesa para pessoas com surdez. O
planejamento coletivo inicia-se com a definicdo do conteudo curricular, o que implica que
0s professores pesquisem sobre 0 assunto a ser ensinado. Em seguida, os professores
elaboram o plano de ensino, preparam os cadernos de estudos do aluno, nos quais 0s
conteudos séo inter-relacionados.

No planejamento para as aulas em libras, ha que se fazer o estudo dos termos
cientificos do contetdo a ser estudado, nessa lingua. Cada termo é estudado, o que
amplia e aprofunda o vocabulario.

Na sequéncia, todos os professores selecionam e elaboram os recursos didaticos
para o Atendimento Educacional Especializado em libras e em lingua Portuguesa,
respeitando as diferencas entre os alunos com surdez e os momentos didatico-
pedagogicos em que serao utilizados.

Os alunos com surdez sdo observados por todos os profissionais que direta ou
indiretamente trabalham com eles. Focaliza-se a observacdo nos seguintes aspectos:
sociabilidade, cognicdo, linguagem (oral, escrita, viso-espacial), afetividade, motricidade,
aptidoes, interesses, habilidades e talentos. Registram-se as observacdes iniciais em
relatérios, contendo todos os dados colhidos ao longo do processo e demais avaliacbes

relativas ao desenvolvimento do desempenho de cada um.
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MOMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO: O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO EM LIBRAS

Este atendimento constitui um dos momentos didatico-pedagogico para os alunos
surdos. O atendimento ocorre diariamente, em horéario contrario ao das aulas, na sala de
aula comum. A organizacado didatica desse espaco de ensino implica o uso de muitas
imagens visuais e de todo tipo de referéncias que possam colaborar para o aprendizado
dos conteudos curriculares em estudo, na sala de aula comum.

Os materiais e 0s recursos para esse fim precisam estar presentes na sala de
Atendimento Educacional Especializado: mural de avisos e noticias, biblioteca da sala,
painéis de gravuras e fotos sobre temas de aula, roteiro de planejamento, fichas de
atividades e outros.

Na escola comum, € ideal que haja professores que realizem esse atendimento,
sendo que os mesmos precisam ser formados para ser professor e ter pleno dominio da
Lingua de Sinais. O professor em Lingua de Sinais ministra aula utilizando a Lingua de
Sinais nas diferentes modalidades, etapas e niveis de ensino como meio de comunicacgéo
e interlocucéo.

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado em Libras é realizado
por professores especializados, juntamente com professores de lingua Portuguesa, pois o
conteudo deste trabalho é semelhante ao desenvolvido em sala de aula comum.

O Professor deve explorar o contetudo curricular em todas as matérias, podendo
também trabalhar com ilustracdo de fotos, usando alguns suportes didatico- pedagdgicos,
devendo trabalhar também com maquetes com recursos especificos em Libras para
alunos com surdez.

O Atendimento Educacional Especializado em libras fornece a base conceitual
dessa lingua e do contetudo curricular estudado na sala de aula comum, o que favorece ao
aluno com surdez compreensédo desse conteudo. Nesse atendimento ha explicacbes das
ideias essenciais dos conteudos estudados em sala de aula comum. Os professores
utilizam imagens visuais e quando o0 conceito € muito abstrato recorrem a outros
recursos, como o teatro, por exemplo. Os recursos didaticos utilizados na sala de aula
comum para a compreensdo dos conteudos curriculares sdo também utilizados no
Atendimento Educacional Especializado em Libras.

No decorrer do Atendimento Educacional Especializado em Libras, os alunos se
interessam, fazem perguntas, analisam, criticam, fazem analogias, associagdes diversas

entre o que sabem e novos conhecimentos em estudos.
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Os professores neste atendimento registram o desenvolvimento que cada aluno
apresenta, além de relacdo de todos os conceitos estudados, organizando apresentacdo

deles em forma de desenhos e gravuras, que ficam no caderno.

A CRIACAO DE SINAIS PARA TERMOS CIENTIFICOS

A organizacao didatica desse espaco de ensino implica o uso de muitas imagens
visuais e todo tipo de referéncias que possam colaborar para o aprendizado da lingua de
sinais. Os materiais e 0s recursos para esse fim precisam estar presentes na sala de
Atendimento Educacional Especializado e respeitar a necessidade didatico-pedagdgica
para o ensino da lingua.

Caderno de registro de Lingua de Sinais: Os alunos recorrem sempre a esse
caderno, como se fosse um dicionario particular. O caderno expressa sua compreensao
sobre os termos representados em libras.

Os professores do Atendimento Educacional especializado de libras fazem
permanentemente avaliagcdes para verificacdo da aprendizagem dos alunos em relacdo a
evolugédo conceitual de libras.

Em resumo, questbes importantes sobre o Atendimento Educacional
Especializado em libras e para o ensino de Libras:

O atendimento Educacional Especializado com uso de libras ensina e enriquece
os conteudos curriculares promovendo a aprendizagem dos alunos com surdez na turma
comum.

O ambiente educacional bilingue é importante e indispensavel, ja que respeita a
estrutura de libras e da lingua Portuguesa. Este atendimento exige uma organizacao
metodoldgica e didatica e especializada. O professor que ministra aulas em libras deve
ser qualificado para realizar o atendimento das exigéncias basicas do ensino por meio de
libras.

A avaliacéo processual do aprendizado por meio de libras é importante para que
se verifigue, pontualmente, a contribuicdo do Atendimento Educacional Especializado
para o aluno com surdez na escola comum. A qualidade dos recursos visuais é primordial

para facilitar a compreensédo do conteudo curricular em Libras.
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O Atendimento Educacional Especializado em libras oferece ao aluno com surdez
seguranca e motivacdo para aprender, sendo, portanto, de extrema importancia para a
inclusdo do aluno na classe comum.

A organizacdo do ambiente de aprendizagem e as explicacbes do professor em
libras propiciam uma compreensdo das ideias complexas, contidas nos conhecimentos

curriculares.

LEIN®10.436/02 - LIBRAS

O Ministério da Educacéo tem se preocupado em aprovar o projeto do decreto que
regulamentara Lei da Libra. De acordo com o Decreto, a Libras deve ser uma disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
magistério em nivel médio e superior e nos cursos de Fonoaudiologia de instituicbes de
ensino publico e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal (INCLUSAO, 2005).

Segundo o Decreto, a formacdo de docentes para o ensino de Libras na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais de ensino fundamental devera ser realizada em
cursos de Pedagogia ou curso Normal Superior, em que a Libras e a Lingua Portuguesa
tenham constituido linguas de instituicdo, viabilizando a formacéo bilingue.

No que se refere a formacdo de docentes para o ensino de Libras, nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior, ele determina
que esta deva ser realizada em nivel superior, em curso de graduacéo de licenciatura
plena em Letras: Libras ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Além disso, fica assegurado que as instituicdes federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas 0 acesso a comunicagdo, a informacgéo e a
educacdo, nos processos seletivos, nas atividades e conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde a educacao
infantil até a educacgao superior.

Define também que a formacao do tradutor e intérprete de Libras deve efetivar-se
por meio de curso superior de Traducéo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras.

Quanto a formacéo do instrutor de Libras e do tradutor e intérprete de Libras, em
nivel médio, a proposta de Decreto define que esta formacdo devera ser realizada por
meio de cursos de educacdo profissional, extenséo universitaria e formacdo continuada

promovida por instituicbes de educacdo profissional, secretarias de educacdo e pelas
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instituicbes e organizagdes representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por meio das instituicbes mencionadas anteriormente.

No dia 11 de outubro é comemorado o Dia Nacional das Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais. De acordo com a lei prevista no artigo 208 da Constituicdo, a
participacdo dos portadores de deficiéncia no sistema educacional brasileiro € outro
passo para a efetiva integracdo do aluno. Educacéao e cultura sdo condicionantes para
evitar a exclusdo social. Uma das conquistas garantidas por lei é a presenca de tradutores

de Libra, a segunda lingua oficial brasileira, nas escolase universidades do pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que este estudo preliminar possa ter ampliado nossos horizontes no
tocante ao conhecimento das questdes as comunidades surdas e a necessidade da
atuacao do tradutor e intérprete da Lingua de Sinais em nosso meio, ja que a lingua, além
de servir como meio de comunicacdo, também propicia o desenvolvimento da funcéo
cognitiva. Por ser uma lingua natural dos seus usuarios, oferece significados e
proporciona-lhes o desenvolvimento social e intelectual.

Portanto é fundamental a criacdo de politicas e estratégias de intervencao e
qualificacbes de profissionais bilingues, para isso € necessaria mudanca, um potencial
instalado, em termos de recursos humanos, em condicdes de trabalho para que seja
possivel ser posta em pratica, pois € na existéncia de pessoal cientificamente preparado,
para identificar as causas e procedimentos inadequados, que reside a possibilidade de
alterar a realidade da Educacdo Especial no Brasil. A oficializacdo da Libras prevé
intérpretes em todos os ambitos sociais, abrindo um leque de op¢des que devem ser
aproveitados para dar ao surdo acesso a sua cultura, fazendo-o conhecedor de sua
historia e a historia da humanidade.

Oportunizar aos formuladores de politicas educacionais e professores refletirem
sobre seu papel na educacédo dos surdos. O futuro da Educacdo Especial no Brasil
dependera de um esforco coletivo, que levara a uma revisdo na postura de politicos,
pesquisadores, prestadores de servicos e familias para que considerem trabalhar em uma
meta comum que seria a de assegurar uma educacdo de melhor qualidade para todos os

cidadaos.
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RESUMO

Este artigo analisa a importancia das praticas leitoras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, explorando seu impacto no desenvolvimento cognitivo, social e emocional
das criangas. Aborda as principais teorias do desenvolvimento da leitura, destacando os
beneficios da leitura precoce e os desafios enfrentados na implementacdo dessas
praticas. O estudo também apresenta exemplos de boas praticas leitoras e discute a
relagdo dessas praticas com o contexto educacional brasileiro atual. Conclui-se que a
promocdo da leitura é essencial para a formacao integral dos alunos, sendo necessario

um esforcgo coletivo para garantir seu acesso e eficacia.
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Palavras-chave: Praticas leitoras; Ensino Fundamental |; Desenvolvimento da Leitura;
Leitura precoce, Contexto Educacional.

INTRODUCAO

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, as préticas leitoras desempenham um
papel crucial no desenvolvimento integral das criancas. E nesse periodo que as bases
para a alfabetizacdo e a formacdo de habitos de leitura sdo estabelecidas, impactando
diretamente o desempenho académico e o desenvolvimento cognitivo. As experiéncias
leitoras ndo apenas contribuem para a aquisicdo de habilidades basicas de decodificacao
de texto, mas também fomentam a compreensao critica, o enriquecimento do vocabulario,
e o desenvolvimento da imaginacao e da empatia.

No entanto, a auséncia de praticas leitoras adequadas nos primeiros anos
escolares pode gerar lacunas significativas no aprendizado, prejudicando o progresso dos
alunos em fases posteriores da educacdo. Diversos estudos apontam que a falta de
estimulo a leitura nessa etapa pode resultar em dificuldades de aprendizado e em uma
menor capacidade de andlise critica dos textos. Dessa forma, garantir que as criancas
tenham acesso a préticas leitoras de qualidade € essencial para promover um
desenvolvimento pleno e preparar os alunos para os desafios futuros.

Este artigo tem como objetivo explorar a importancia das praticas leitoras nos
anos iniciais do Ensino Fundamental |, destacando seus beneficios para o
desenvolvimento cognitivo e social das criancas. Além disso, busca-se discutir os
principais desafios enfrentados pelas escolas e professores na implementacdo dessas
praticas, bem como sugerir estratégias que possam ser adotadas para potencializar o

ensino da leitura nessa fase crucial da educacéo.

TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO DA LEITURA, BENEFICIOS DA
LEITURA PRECOCE E DESAFIO NAS PRATICAS LEITORAS

O desenvolvimento da leitura € um processo complexo que envolve uma série de
habilidades cognitivas e linguisticas que as criangcas precisam adquirir ao longo dos
primeiros anos escolares. Diversas teorias foram propostas para explicar como essa
habilidade se desenvolve, destacando-se as contribuicbes de autores que enfocam tanto
0s aspectos psicoldgicos quanto os sociais do aprendizado da leitura.
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A teoria do desenvolvimento da leitura proposta por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985), fundamentada nos estudos de Jean Piaget sobre o desenvolvimento
cognitivo, € uma das mais influentes no campo da educacdo. Ferreiro e Teberosky
argumentam que as criangcas constroem o conhecimento sobre a escrita a partir de suas
interag6es com o mundo, passando por diferentes niveis de entendimento até chegarem a
compreensao convencional da leitura e escrita. Elas identificam que as criangas, mesmo
antes de serem alfabetizadas, ja possuem hipdteses sobre a linguagem escrita,
construidas a partir de sua experiéncia com o ambiente letrado. Essa teoria revolucionou
a forma como a alfabetizacdo é abordada, enfatizando a importancia de oferecer um
ambiente rico em estimulos para que as criancas possam explorar e desenvolver suas
habilidades leitoras de forma natural e significativa.

Outra abordagem significativa € a de Paulo Freire, que, embora mais conhecida
por sua pedagogia critica, também oferece contribui¢cdes relevantes para o entendimento
do processo de leitura. Freire (1987) propde que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, e que o ato de ler envolve a interpretacdo critica da realidade. Para Freire, 0
desenvolvimento da leitura deve ir além da decodificacdo mecéanica de sinais graficos,
incorporando a compreensao do contexto social e cultural no qual o texto esta inserido.
Essa perspectiva amplia o conceito de leitura, englobando tanto a compreensao textual
quanto a leitura critica do mundo, essencial para a formacédo de cidadaos conscientes e
participativos.

A leitura precoce, ou seja, 0 incentivo a leitura desde os primeiros anos de vida
traz inUmeros beneficios para o desenvolvimento integral das criancas. Pesquisas
mostram que as praticas leitoras realizadas na infancia tém impactos duradouros,
influenciando positivamente o desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Entre os beneficios cognitivos, destaca-se a expansdo do vocabulario e a
melhoria na capacidade de compreensao de textos. Segundo Silva (2011), criangas que
sdo expostas precocemente a livros e atividades leitoras tendem a desenvolver um
vocabulario mais amplo e a habilidade de compreender textos mais complexos a medida
que avangam nos estudos. Isso ocorre porque a leitura proporciona o contato com uma
variedade de palavras e estruturas sintaticas que as criangas nao encontram na
linguagem oral cotidiana, estimulando o desenvolvimento de habilidades linguisticas mais
sofisticadas.

Além disso, a leitura precoce desempenha um papel crucial no desenvolvimento
da imaginacdo e do pensamento critico. Lajolo (2012) afirma que a leitura de historias

permite que as criancas explorem mundos imaginarios e situacdes que fogem a sua
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realidade cotidiana, o que contribui para o desenvolvimento da criatividade e da empatia.
Através das narrativas, as criangcas aprendem a colocar-se no lugar dos personagens,
compreendendo diferentes perspectivas e emocdes, o que é fundamental para o
desenvolvimento da empatia e das habilidades sociais.

No aspecto emocional, a leitura precoce fortalece o vinculo entre pais e filhos,
especialmente quando a leitura € realizada em conjunto. Britto (2010) aponta que a leitura
compartilhada é uma oportunidade para a construcao de lacos afetivos, uma vez que esse
momento proporciona um espaco de interacdo, troca de ideias e expressdes de afeto.
Além disso, essa préatica pode servir como um alicerce emocional para as criancgas,
promovendo um ambiente seguro e acolhedor que incentiva o aprendizado.

Apesar dos inUmeros beneficios associados a leitura precoce, a implementacéo
de praticas leitoras eficazes nos anos iniciais do Ensino Fundamental enfrenta varios
desafios, tanto no contexto escolar quanto familiar.

Um dos principais desafios é a falta de formacédo especifica para os professores
no que diz respeito ao incentivo a leitura. Segundo Soares (2004), muitos professores
ainda carecem de uma formacdo adequada que os capacite a desenvolver atividades
leitoras de maneira eficaz e prazerosa para as criancas. Essa lacuna na formacéao resulta,
muitas vezes, em praticas mecéanicas e pouco envolventes, que ndo despertam o
interesse dos alunos pela leitura.

Além disso, ha o desafio relacionado ao acesso aos livros e outros materiais de
leitura. Cury (2013) ressalta que, em muitas escolas publicas, a falta de recursos
financeiros limita a oferta de livros e a criacdo de ambientes leitores adequados. A
auséncia de bibliotecas bem equipadas e de projetos de leitura pode dificultar o
desenvolvimento de habitos leitores, especialmente em comunidades mais carentes.

Outro desafio significativo € o papel das familias na promoc¢éo da leitura. Varios
estudos indicam que o apoio familiar € fundamental para o sucesso das praticas leitoras
na escola. Todavia, Leal e Lobo (2010) apontam que muitas familias, especialmente em
contextos de baixa escolaridade, ndo possuem o habito da leitura e, consequentemente,
ndo incentivam essa pratica em casa. Essa falta de estimulo pode criar uma
descontinuidade entre 0 ambiente escolar e o familiar, prejudicando o desenvolvimento de
uma cultura leitora na crianca.

Por fim, é importante destacar o desafio das novas tecnologias e a competicéo
com outras formas de entretenimento. Soares (2018) observa que a crescente presenca
de dispositivos digitais, como tablets e smartphones, muitas vezes substitui o tempo que

poderia ser dedicado a leitura de livros. Embora as tecnologias possam ser usadas para
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promover a leitura, o uso indiscriminado desses dispositivos pode, por outro lado, reduzir
0 interesse das criancas por praticas leitoras tradicionais.

O desenvolvimento da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental é um
processo que requer atencdo especial, tanto no que diz respeito a formacdo dos
professores quanto a criacdo de ambientes que incentivem a prética leitora. Através da
compreensao das teorias do desenvolvimento da leitura, como as propostas por Ferreiro,
Teberosky e Freire, é possivel elaborar estratégias pedagégicas mais eficazes e
adequadas as necessidades das criancas. Além disso, os beneficios da leitura precoce
séo vastos e variados, impactando diretamente o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional dos alunos. No entanto, os desafios para a implementacdo de praticas leitoras
eficazes sdo muitos e requerem esforcos conjuntos de educadores, familias e gestores

escolares para serem superados.

IMPACTO DAS PRATICAS LEITORAS, EXEMPLOS DE BOAS PRATICAS
E A RELACAO COM O CONTEXTO EDUCACIONAL ATUAL

As praticas leitoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental desempenham um
papel fundamental na formacdo do individuo, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades essenciais que ultrapassam a simples decodificacdo de textos. Estudos
demonstram que essas praticas influenciam positivamente a trajetéria académica e o
desenvolvimento pessoal das criancas, sendo um dos pilares para o sucesso educacional.

Segundo Martins e Silva (2015), as criancas que sdo expostas regularmente a
leitura desde cedo apresentam maior facilidade na aprendizagem em geral, uma vez que
a leitura estimula o desenvolvimento de func¢des cognitivas superiores, como a atencéo, a
memoria e o raciocinio légico. A leitura, ao demandar a compreensao e interpretacao de
textos, também estimula a habilidade de resolver problemas e de pensar criticamente,
competéncias que sao indispensaveis em todas as areas do conhecimento.

As praticas leitoras tém um impacto significativo na alfabetizacdo e no letramento
das criancas. De acordo com Kleiman (1995), a leitura ndo deve ser vista apenas como
um meio de aprender a ler, mas como uma pratica social que envolve a compreenséao e a
producdo de sentidos. Isso significa que as praticas leitoras, quando bem implementadas,
ajudam as criancas a desenvolver uma relacdo ativa e critica com a linguagem,
preparando-as para enfrentar os desafios comunicativos e textuais que surgirdo ao longo
de sua vida escolar e profissional.

O impacto emocional das praticas leitoras também € notdvel. Lajolo (2012)

argumenta que a leitura possibilita a constru¢cdo de uma identidade leitora, onde a crianca
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passa a ver a leitura como uma fonte de prazer e conhecimento, em vez de uma
obrigacao escolar. Essa relagéo positiva com a leitura pode influenciar significativamente
o desenvolvimento emocional, promovendo autoconfianca e autoestima. Além disso, a
leitura de histérias que abordam temas variados permite que as criancas explorem
diferentes emocdes e perspectivas, contribuindo para a formagéo de uma visdo de mundo
mais empatica e compreensiva.

No contexto educacional, a implementacéo de boas praticas leitoras € crucial para
garantir que os beneficios da leitura sejam plenamente alcancados. Diversas iniciativas
tém se mostrado eficazes na promoc¢ado da leitura entre os alunos dos anos iniciais, e
essas préticas podem servir como referéncia para educadores que buscam melhorar suas
abordagens.

Uma das préticas mais recomendadas € a leitura compartilhada, onde o professor
|é em voz alta para os alunos, incentivando a participacédo ativa através de perguntas e
discussBes sobre o texto. Britto (2010) enfatiza que essa pratica ndo s6 ajuda a
desenvolver a compreenséo leitora, mas também fortalece o vinculo entre o professor e
os alunos, criando um ambiente de aprendizagem colaborativo e estimulante. A leitura
compartilhada permite que as criancas observem estratégias de leitura, como a
entonacdo e a pausa, e entendam como essas estratégias contribuem para a
compreensao do texto.

Outro exemplo eficaz é a criagdo de bibliotecas de classe, que tornam os livros
acessiveis as criancas dentro da sala de aula. De acordo com Soares (2004), as
bibliotecas de classe incentivam a autonomia dos alunos na escolha dos livros que
desejam ler, promovendo o gosto pela leitura e o desenvolvimento de habitos leitores. A
proximidade com os livros e a liberdade de escolha sdo fatores motivacionais poderosos,
gue podem transformar a leitura em uma atividade prazerosa e desejada pelos alunos.

A roda de leitura € outra pratica que tem mostrado resultados positivos. Nesse
formato, as criancas se reunem em circulos para ler e discutir livros juntos,
compartilhando suas impressoées e reflexdes sobre as histérias lidas. Lobo e Leal (2010)
destacam que essa pratica ndo apenas estimula o desenvolvimento da compreensao
leitora, mas também promove habilidades sociais, como a escuta ativa e o respeito as
opinides dos colegas. A roda de leitura é uma oportunidade para que as criancas
expressem suas ideias e emoc¢des em relacdo aos textos, o que enriquece a experiéncia
leitora e fortalece o vinculo com o grupo.

No contexto das novas tecnologias, projetos de leitura digital ttm ganhado espaco

como uma forma inovadora de incentivar a leitura entre as criangas. O uso de aplicativos
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e plataformas digitais que oferecem livros interativos pode atrair a atencao dos alunos e
torna-los mais engajados nas praticas leitoras. Soares (2018) afirma que, quando bem
utilizados, esses recursos podem complementar as praticas tradicionais de leitura,
oferecendo novas formas de interacdo com o texto e estimulando a curiosidade e o
interesse das criangas.

O contexto educacional brasileiro enfrenta desafios significativos na promogéo da
leitura entre os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O cenario atual é
marcado por desigualdades no acesso a educacdo de qualidade, o que se reflete
diretamente na forma como as praticas leitoras sdo implementadas e na eficacia dessas
praticas.

De acordo com os dados do indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica
(IDEB), a qualidade da educacéo basica no Brasil ainda apresenta grandes disparidades
regionais e sociais. Essas disparidades impactam diretamente as praticas leitoras, uma
vez que escolas em areas mais carentes frequentemente enfrentam dificuldades como a
falta de materiais didaticos, bibliotecas inadequadas e um numero insuficiente de
professores capacitados. Silva (2011) aponta que a falta de infraestrutura e recursos
pedagogicos adequados compromete a capacidade das escolas de oferecer um ambiente
leitor rico e estimulante, o que é essencial para o desenvolvimento das habilidades de
leitura das criancgas.

Além disso, o contexto educacional atual € caracterizado por uma crescente
demanda por resultados imediatos, o que pode levar a adocao de praticas pedagoégicas
focadas apenas na decodificacdo de textos, em detrimento de uma abordagem mais
ampla e significativa da leitura. Freire (1987) critica essa abordagem, argumentando que a
leitura deve ser vista como um ato de criagdo e ndo apenas de repeticdo. Ele defende
uma pratica pedagoégica que valorize a leitura critica e a compreensdo profunda dos
textos, o que exige tempo e reflexdo, elementos muitas vezes negligenciados em um
sistema educacional voltado para o cumprimento de metas numericas.

Outro fator relevante no contexto educacional atual é a inser¢cdo das tecnologias
digitais no ambiente escolar. Embora as tecnologias oferecam novas possibilidades para
o incentivo a leitura, elas também apresentam desafios. Soares (2018) observa que 0 uso
excessivo de dispositivos digitais pode levar a fragmentacdo da atencdo e a
superficialidade na leitura, especialmente quando as criangcas sao expostas a contetdos
de forma passiva e sem mediacdo pedagogica. Para que as novas tecnologias cumpram
seu potencial como ferramentas de incentivo a leitura, € necessario que os educadores

estejam preparados para integra-las de maneira consciente e critica ao curriculo escolar.
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Diante desse cenario, é fundamental que politicas publicas sejam implementadas
para garantir 0 acesso equitativo a materiais de leitura e a formag&o continuada dos
professores, com foco na promocdo de praticas leitoras que sejam significativas e
prazerosas para as criancas. Kleiman (1995) ressalta que a formacdo dos professores
deve incluir ndo apenas técnicas de ensino da leitura, mas também uma compreenséo
profunda dos processos cognitivos e sociais envolvidos no ato de ler, para que possam
orientar os alunos de forma eficaz.

As préticas leitoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo fundamentais
para o desenvolvimento integral das criancas, influenciando ndo apenas sua trajetoria
escolar, mas também sua formacédo pessoal e social. Os impactos positivos da leitura sao
amplamente reconhecidos, e a implementacdo de boas praticas, como a leitura
compartilhada, bibliotecas de classe e rodas de leitura, pode fazer uma diferenca
significativa na vida dos alunos.

No entanto, o contexto educacional brasileiro apresenta desafios consideraveis
que precisam ser enfrentados para que essas praticas sejam efetivas em todas as
escolas. A desigualdade de acesso a recursos e a necessidade de uma formacéo docente
mais robusta sao obstaculos que devem ser superados por meio de politicas publicas e
investimentos continuos na educacdo. Além disso, a integracdo consciente das
tecnologias digitais ao ambiente escolar pode potencializar os beneficios da leitura, desde
gue seja feita de forma critica e pedagogica.

O compromisso com a promocdo da leitura nos anos iniciais deve ser
compartilhado por todos os envolvidos na educacdo — professores, gestores, familias e
governo — para garantir que todas as criangas tenham a oportunidade de desenvolver
plenamente suas habilidades leitoras e, com isso, se tornem cidadaos criticos, criativos e

participativos na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou explorar a importancia das praticas leitoras nos anos iniciais
do Ensino Fundamental |, destacando seu papel central no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional das criancas. Através da revisdo das principais teorias do
desenvolvimento da leitura, dos beneficios da leitura precoce e dos desafios enfrentados
na implementacdo dessas praticas, foi possivel evidenciar a profundidade e a
complexidade do processo de alfabetizacao e letramento.
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As teorias de autores como Ferreiro, Teberosky e Freire mostram que a leitura vai
além da simples decodificagdo de simbolos, envolvendo a construgdo de sentidos e a
interpretacdo critica do mundo. Esse entendimento é fundamental para a criacdo de
praticas pedagodgicas que realmente engajem as criangcas e promovam 0 amor pela
leitura. O impacto positivo das praticas leitoras precoces € inegavel, contribuindo para o
enriqguecimento do vocabulario, a ampliacdo das habilidades de compreensdo e o
fortalecimento da imaginacéo e da empatia.

No entanto, o contexto educacional brasileiro apresenta desafios significativos
que precisam ser enfrentados para que essas praticas sejam acessiveis e eficazes para
todas as criancas. A desigualdade no acesso a recursos educacionais, a falta de
formacdo adequada dos professores e a insercdo das novas tecnologias no ambiente
escolar sdo questdes que demandam atencdo e acdo conjunta por parte de educadores,
gestores e formuladores de politicas publicas.

Dessa forma, é essencial que se invista na formacdo continuada dos professores,
na ampliagéo do acesso a materiais de leitura e na criacdo de ambientes escolares que
valorizem a leitura como uma pratica social significativa. Somente através de um esforco
coletivo sera possivel garantir que todas as criancas possam desenvolver plenamente
suas habilidades leitoras, formando uma base sélida para seu sucesso académico e para
sua atuacdo critica e consciente na sociedade.

Por fim, este artigo reafirma a necessidade de uma educacdo que valorize a
leitura desde os primeiros anos escolares, reconhecendo seu poder transformador na vida
dos individuos e na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A leitura,
quando bem cultivada, tem o potencial de abrir portas para novos mundos e
possibilidades, tornando-se uma ferramenta indispensavel para a formagédo de cidadaos

preparados para os desafios do século XXI.
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RESUMO

O artigo traz algumas provocacfes sobre o papel do psicopedagogo nas instituicbes. Afinal, é
preciso adquirir um olhar mais perceptivo e reflexivo sobre as especificidadesdo aluno ou institui¢ao.
Estd presente na pauta a importancia da visdo transdisciplinar, que vai desvelar que o
conhecimento ndo tem uma verdade fechada e que é preciso considerar o contexto, pois temos
inimeros olhares para a mesma situacédo, € preciso ser desprovido de preconceito e ser dotado de
ética. Por fim, trazemos a visdo sistémica que, embora seja interdisciplinar, salientara a
importancia das comunicacdes das partes para o funcionamento do todo. Assim, a fungéo
preventiva do psicopedagogo podera ser alcangada entendendo que a escola e a familia precisam
trocar informacgdes para que o sujeito obtenha seguranga e conhecimento.

Palavras-chave: Psicopedagogia; Transdisciplinaridade e Viséo Sistémica.

INTRODUCAO

7

Este artigo é um convite para a reflexdo da funcdo do psicopedagogo na
instituicdo escolar. Com a chegada dos psicopedagogos com as formacdes continuadas
dos profissionais da educacao, poderia mudar o rumo da educacéo escolar? Afinal, quais
as competéncias que este profissional precisa obter para ter sucesso na cooperagdo no
ambiente escolar para de fato potencializar a aprendizagem dos educandos?

Sendo a psicopedagogia uma area de aptiddo de praticas em processos de
construcdo, que se solidifica a cada ano, mas, os profissionais psicopedagogos tém se
mostrado cada vez mais necessarios, especialmente no a&mbito da instituicdo escolar. Até
porque, como 0s professores desempenham uma atividade complexa, levando-se em
consideracdo que cada um dos aprendentes possuem atributos Unicos e necessidades

divergentes, tudo isso leva a necessidade de apoio de outros educadores, como
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psicopedagogos e psicologos escolares. Contudo, colaboiacdo entie piofessoies e
psicopedagogos é fundamental paia ciiai estiatégias pedagdgicas que atendam as
necessidades individuais dos alunos, piomovendo um ensino mais peisonalizado e eficaz.
Essa paiceiia € essencial paia gaiantii que todos os alunos tenham a opoitunidade de
alcancai seu pleno potencial, independentemente de suas dificuldades ou difeiencas
individuais.

Sera que a visdo transdisciplinar e sistémica realmente pode contribuir para
alcancar mudancas significativas em todo o ambiente educacional incluindo a relacéo
familia/escola/aluno?

Estas s&o as pautas para meditarmos com embasamento em lei, artigos online pelo

“Google scholar” e autores como Bossa e D’Ambrésio.

O QUE E A PSICOPEDAGOGIA?

Nasceu na Europa e foi caminhando até chegar a Argentina e depois ao Brasil, é
importante lembrar, que em primeiro momento foi criada com a funcdo terapéutica, ou
seja, vem para a area da saude, com o passar do tempo obtém uma mudanca em sua
estrutura para realidade escolar, apesar de ainda estarmos caminhando para atingir todo
0 sistema escolar, percebido assim, que através das parcerias com professores que
comegam a ter dificuldades de entender nas instituicdes escolares as criangas, 0S jovens
e também os adultos que possuem algumas dificuldades em seu processo de
aprendizagem, através desta juncao de escola e formacgéo continuada de profissionais da
educacédo, comeca a desenvolver uma forma muito mais intensa e até mesmo, muito mais
humanizada, levando para o lado institucional, o que acaba fundindo e promovendo a
pedagogia aberta, interessante para todo mundo, no Brasil conhecemos como psicologia
escolar, psicologia porque trata de questdes da prépria aprendizagem do individuo, que
muitas das vezes eram chamadas de “criangas problematicas”, que tinham dificuldades e
eram colocadas em situagéo de negligéncia.

Confundida na maioria das vezes com a funcéo de psicologo, os psicopedagogos
sdo aqueles profissionais que contém a preocupagdo com as dificuldades de
aprendizagens, ou seja, a psicopedagogia € uma ciéncia que atua juntamente com duas
areas, a da pedagogia e a psicologia, mas consideramos que também, ser uma area

interdisciplinar.
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E o que isso quer dizer?

Apesar de utilizar de recursos fundamentais da pedagogia e da psicologia,
utilizamos também, os saberes da antropologia, da filosofia e da neurologia.

E por qual motivo isso acontece?

A psicopedagogia é uma ciéncia que busca entender os processos de
aprendizagem do aprendente, em seu desenvolvimento global, analisaremos a
observacdo de que a partir do nosso nascimento estamos em constante aprendizagem
sobre a vida, aprendemos andar, aprendemos a falar, aprendemos conteudos,
aprendemos a conviver em sociedade. Quando temos algumas situacées em que 0s
processos dessa aprendizagem ndo acontecem como deveriam acontecer, utilizamos e
buscamos entender por qual motivo isso esta acontecendo, ou seja, este individuo ndo esta
aprendendo, entdo serd necessario levantamos informacdes sobre a histdria desse sujeito

e quais foram as experiéncias vivenciadas por essa pessoa.
O porgué néo esta conseguindo aprender?

Abre uma investigacdo da dificuldade apresentada, seja ela por leitura, por
escrita, a de raciocinio légico matematico, interpretacdo de texto e dentre outras
dificuldades, neste momento acontece a intervencéo dessa investigacao, apos avaliacdes
concluidas, sera o psicopedagogo ira trazer solu¢cdes para minimizar esse transtorno ou

essa dificuldade de aprendizagem.

INTERVENCAO DO PSICOPEDAGOGO

Vimos no capitulo anterior o que € um psicopedagogo, através do olhar que cada
individuo comecard a sua constru¢cdo de aprendizagem, podemos concluir que cada
pessoa utiliza de mecanismos diferentes para aprender.

Um aluno do ensino fundamental que estd no ambiente escolar, sdo passados
conteudos diversificados, porém neste meio tempo esta crianga ndo consegue assimilar
este conteudo, ela, Ié e relé textos varias vezes para compreender seu significado, assim

como a leitura, conteldos mais complexos ndo sdo compreendidos, a funcdo do
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psicopedagogo é justamente intervir nestes momentos, em descobrir o motivo que isso
esta acontecendo, pois todos temos capacidade de aprender, todos podemos aprender,
porém cada individuo necessitara de um recurso para desenvolver esta aprendizagem.

Ha uma incompreenséo da psicopedagogia, pensando que s havera interversao
quando a existéncia de uma necessidade, muitas das vezes ndo € o caminho correto de
pensamento sobre essa &rea, a psicopedagogia irA contribuir neste processo de
desenvolvimento, abrindo um leque de respostas para entendermos esse individuo,
buscando alternativas de aprendizagem com qualidade e que transmita a este aprendente,
seguranca em suas capacidades.

Existem duas vertentes principais na psicopedagogia, iremos conhecé-las nos

préximos titulos.

O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO INSTITUCIONAL

O projeto de lei PLC-31/2010, traz a regulamentacéo do exercicio da atividade de
psicopedagogia; e define suas atribuicbes no artigo 4° |- Intervencdes psicopedagogicas
com foco no individuo ou instituicdo de ensino, visando solu¢bes dos problemas de
aprendizagem; ainda no artigo 4-1ll, IV afirma que a utilizacdo de métodos, técnicas e
instrumentos psicopedagdgicos tenham por finalidade a pesquisa, prevencéo, avaliacdo e
intervencao voltadas a aprendizagem.

Bossa (2011) declara que sua visdo sobre a psicopedagogia mudou ao passar do
tempo, ao qual, na ultima edicdo do seu livro, define que a interacdo entre o educando e o
conhecimento vai transformar o sujeito, cujo se transfigurard& em uma nova pessoa
deixando o pensamento anterior e aderindo um novo conhecimento, a autora atribui a
psicopedagogia a responsabilidade de propiciar 0s recursos para essaacao.

Sabemos que a instituicdo escolar sera um ambiente primordialmente para
atuacao de um psicopedagogo, porém é existente a parte clinica, € como isso acontece?
Existem as avaliacbes, para levantar-se analises das dificuldades apresentadas,
importante falar que o papel do psicopedagogo ndo é diagnosticar, e sim, trazer
possibilidades de desenvolver aquela dificuldade apresentada por determinado individuo,
buscando solucbes, compreendendo que a psicopedagogia € uma ciéncia que busca
compreender os processos de desenvolvimento, por isso muitas das vezes é fundamental

o do trabalho em conjunto com os fonoaudi6logos, psiquiatras, neurologistas e psicélogos.
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO EM CLINICA

As clinicas entrardo na vida do paciente quando levantada a questdo de sua
determinada dificuldade, assim sendo, o psicopedagogo desenvolvera junto com a familia
ou as proprias queixas do individuo, uma investigacdo inicial chamada anamnese
psicopedagdgica, sendo esta a ferramenta essencial para o levantamento de hipéteses no

atendimento com os aprendentes.

Como essa anamnese sera construida?

Consiste em uma entrevista realizada pelo psicopedagogo, com 0 objetivo de
coletar informacdes relevantes sobre o historico do individuo. Podemos organizar em

primeiro momento a abordagem com as seguintes informacdes:

e Dados de Identificacdo: nome, data de nascimento, naturalidade, escola,
série/ano e turno;

¢ Informacdes sobre os responsaveis (pais, maes ou outros);

e Motivo da Avaliacdo: qual € o motivo especifico que levou a avaliacdo
psicopedagdgica?

e Historia Familiar: composicao da familia na época da concepcéo;

e Atualmente, informacfes sobre pais, irmaos, religido e vida social dafamilia;

e Gestacao e Nascimento: planejamento da gravidez, experiéncia da mae durante
a gestacéo, saude da mae e estado emocional, pré-natal, possiveis tratamentos,
tipo de parto e observacdes sobre o bebé ao nascer;

e Alimentacdo: se foi amamentado, problemas relacionados a alimentagéo,

alimentacéao atual;

e Saulde: vacinacdo atualizada, doencas na infancia, outras questbes de saude,
como, febre alta, convulsdes, cirurgias, alergias, problemas de audicdo, viséo,
tratamentos ou uso continuo de medicamentos;

e Desenvolvimento: idade em que andou, idade em que comecou a falar,
observacdes sobre o desenvolvimento motor e eventuais dificuldades na fala.
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Embora sua atuacédo seja frequentemente associada as solucdes de dificuldades
escolares em criancas e adolescentes, ha alguns equivocos a serem esclarecidos, o
psicopedagogo como ja tratamos anteriormente, o publico-alvo para essa area sera divergente,
tanto adulto, que também pode buscar o consultério do psicopedagogo clinico, assim auxiliando
sua melhora no desempenho académico ou no trabalho, para corrigir lacunas da escolarizacéo
inicial, superando dificuldades deaprendizagem.

Até mesmo idosos podem se beneficiar das mediacdes psicopedagdgicas, preservando
sua autonomia e capacidade de realizar atividades cotidianas que para eles transformaram em

complexas.

TRANSDISCIPLINARIDADE

D’Ambrosio (2011 pag. 7) explica a metafora das “Gaiolas Epistemolégicas” que
mostra que os conhecimentos sdo compartimentados em gaiolas e se fundamentam em
critérios verdades e métodos especificos; os estudiosos sdo 0s passaros que nao
transcendem as limitacGes da gaiola. O autor tem a convic¢édo que a multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade transformam a gaiola num “viveiro” ou uma gaiola maior. Uma visao
que agrada ao autor € a transdisciplinaridade, cujo individuo ter4 consciéncia do outro e
da sua participacdo na realidade social, natural,planetaria e cosmica.

O principio essencial da transdisciplinaridade: reconhecer as
dimensdes sensorial + mistica + emocional + intuitiva + racional
do conhecimento e a integridade da mente + corpo + cosmos,

dando suporte a um comportamento subordinado a ética maior de
respeito, solidariedade e cooperagéo. (D’AMBROSIO, 2011, p.12).

As contribui¢cdes da transdisciplinaridade sédo essenciais para 0s psicopedagogos.
E fundamental que o psicopedagogo entenda que as dificuldades de aprendizagem n&o
ocorrem por causa da fragmentacdo de conteudo, mas envolve um conjunto de fatores da
interacdo com o meio (familia, escola, religido...), portanto, como ter a sensibilidade para
a visao englobada que as informacdes sejam de fato ouvidas e filtradas para fazer

prevencéo do fracasso escolar?

VISAO SISTEMICA

A Teoria geral de sistemas Bertalanffy (1976) definiu como a ciéncia geral de
totalidade; segundo Capra (1999) o pensamento sistémico é a interrelacdo entre varias

partes que ao interagirem criam uma totalidade, ou seja, ndés temos um sujeito que faz
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parte de uma familia (sistema) que esta inserido na escola (sistema) que também faz
parte de uma comunidade (suprassistema). O sujeito interage em todos o0s sistemas e
carrega informac6es movimentando o suprassistema. Essa abordagem busca compreender
gue mesmo o sistema complexo, ele, pode ser interconectado e interdependente. Nessa
perspectiva, todos os elementos envolvidos no processo educacional estéo interligados e
influenciam uns aos outros, formando um todo interligado. Esse processo serd uma
mudanca de paradigma, na qual o foco deixa de ser apenas o individuo e passa a ser 0
sistema como um todo. Capra (1999) em seu livro teia da vida diz que os sistemas vivos
(composto por organismos vivos) saoredes e que a teia da vida sdo as interacdes entre as
redes, trazendo e reformulando resultados. Mas para que essa troca de informacdes seja
eficaz os sistemas precisarestar aberto.

Bertalanffy (1976) traz também a contribuicdo para o que ele chama de sistema
aberto que influéncia e é influenciado e os sistemas fechados que ndo se permitem
influenciar pelo meio externo.

CHAVENATO (2009) apontou algumas caracteristicas do sistema aberto:

e Entrada: a matéria-prima que recebe do ambiente externo

e Processamento: ApGs receber a matéria-prima sera analisado o produto.

e Saida: depois do processamento acontece a saida que pode ser acdes e produtos

e Retroacdo: E o feedback que permite a manutencdo do processo gerando o ciclo
(movimento).

Cabe a escola saber o momento de ser um sistema aberto e fechado, pois ha
necessidades de receber informacdes sobre o contexto do aluno e sobre suas
conviccbes, mas havera momentos que a visdo negativa do meio externo do aluno néo
devera influenciar na jornada dele pela aprendizagem.

A psicologa escolar Andrada cita em sua pesquisa de campo que as
comunicacgdes entre os sistemas deixam lacunas e dificultam o desenvolvimento do

individuo.

A teoria sistémica, em sua riqueza epistemolégica, considera o

sintoma de diversos angulos. Para o sintoma é problema na
comunicagcdo, ou seja, uma comunicacdo disfuncional
(generalista, incompleta, desconexa) podera gerar sintomas no
individuo. (SATIR,1980 apud ANDRADA 2003 p.173).

Sabe-se que o psicopedagogo precisa fazer a prevencdo, mas como realiza- 1a?
Bossa traz uma importante contribuicdo de como agir na prevencao, de como o aluno,

precisa se sentir ao interagir no ambiente educacional.

240



Revista Auténticos

Como prevencdo, deve detectar perturbacdes na aprendizagem,
participar ativamente do grupo educativo e desempenhar
orientacdo individual e em grupo, fazendo com que a crianca
encare a escola de hoje, ampliando sua personalidade,
favorecendo iniciativas pessoais, respeitando interesses e
sugerindo atividades. (BOSSA 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que ao pouco 0 psicopedagogo conquista seu espaco na sociedade
e precisa empoderar-se do seu papel para realizar as funcdes que a lei exige, porém, vem
sendo consolidado como uma d&iea essencial no contexto educacional. Os
psicopedagogos desempenham um papel ciucial ao identificai e inteivii nas dificuldades
de apiendizagem dos alunos, piomovendo um ambiente mais inclusivo e eficaz paia o
desenvolvimento educacional. Embora a sua finalidade seja a aprendizagem com métodos,
intervencdes, prevencdes, técnicas e instrumentos psicopedagdgico, ele precisa sair da
sua gaiola e desenvolver um olhartransdisciplinar.

A visdo sistémica considerada a ciéncia da totalidade ajuda a pensar o alunado
de maneira integral, que faz parte e interage com outros sistemas. A escola precisa saber
a hora de ser um sistema aberto e o0s momentos certos para fechar, assim néo ignorara
informacdes para ajudar no processo de ensino-aprendizagem, mas também ndo se
deixaré influenciar por opiniées negativas sobre o alunado ou suas condig¢es.

Pode-se refletir que a lacuna deixada pela comunicacéo ineficaz entre as partes
prejudica o sujeito na sua jornada pelo conhecimento, o psicopedagogo precisa ser uma
ferramenta para auxiliar esta comunicacdo e fazer intervengbes quando achar
necessario, sempre lembrando da individualidade do aluno apesar deste estarinserido em

varios sistemas.
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RESUMO

Este artigo ndo tem o objetivo de esgotar o assunto relacionado a escuta como
instrumento reflexivo para as praticas escolares, nem tampouco busca limitar as agfes
que sao articuladas e cuidadosamente planejadas para os espacos de educacéao infantil e
que acontecem por meio da atuacdo dos professores. Entretanto, visa instigar e
possibilitar reflexdes que movam ac¢des para o planejamento das préaticas e propostas que
acontecem no cotidiano das instituicbes. Sendo assim, inicia-se uma discussao que deve
buscar a reverberacdo das vozes infantis em defesa da cultura da infancia, por meio da
valorizacdo da identidade individual e coletiva. Portanto, acredita-se que as criancas
devem ser escutadas e respeitadas em suas complexidades e sutilezas, levando em

consideracao os saberes que cada uma delas traz consigo, sem abrir mao da valorizagao
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de sua poténcia criativa, cognitiva e cultural. Por isso, a atuagéo do professor assume um
papel de observador, de alguém que estd sempre pronto para escutar e narrar os fatos
episodicos do desenvolvimento da crianca. E assim, novos caminhos séao criados, e
ancorados as praticas reflexivas, embasam decisdes que agregam ao planejamento e
promovem a construcdo e a ampliacdo de saberes das criangas que vao acontecendo em

meio as rotinas, nos espacos escolares, numa vida comum, nas interacdes e brincadeiras.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Crianca; Brincar; Escuta; Observacao.

JUSTIFICATIVA

Diante da busca crescente por novas praticas, estratégias e abordagens para
compor a acdo pedagodgica, é necessario o acolhimento das criangcas quanto as
diversidades e especificidades préprias da infancia, do sujeito que esta adentrando ao
mundo e por isso estd conhecendo, experimentando, expressando e aprendendo a se
comunicar e para isso utiliza maneiras proprias de propor, argumentar e interpelar o
mundo.

Por isso, ndo basta apenas conhecer as normativas que direcionam e orientam o
cuidado e atendimento a crianga, torna-se de extrema importancia o reconhecimento de
seu papel na sociedade atual, seus direitos, os contextos de vida, culturas e tudo que
estiver relacionado a crianca. E € por isso que, reconhecendo que o brincar esta
diretamente ligado a atuacao da crianca no mundo, é por meio de ricas possibilidades de

brincar e explorar que o professor atua na educacao infantil.
O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A educacéo infantil é a primeira etapa da educacgéo béasica, atende as criancas de
0 a 5 anos de idade. Nela sdo propostas experiéncias que contemplam as interacdes e
brincadeiras, por meio do trabalho pedagogico e esta atrelado ao cuidar e educar, €
promovido e articulado com base no curriculo, que de acordo com as Diretrizes

Curriculares para a Educacgéao Infantil — DCNEI, estabelece que:
O curriculo da Educacao Infantil “¢ concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas

com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnolégico. Tais praticas sao efetivadas por meio de
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relacdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com
0s professores e as outras criancas, e afetam a construcdo de suas
identidades. “ (BRASIL, 2009).

Sendo assim, o curriculo é visto como documento orientador das praticas
pedagodgicas, que nesta etapa busca oportunizar, ampliar e construir novos
conhecimentos, utilizando-se das circunstancias do dia a dia que emergem dos interesses
e atuam como geradores de saberes que promovem a ampliacdo do referencial cultural.
Desta forma, o curriculo na educacéo esté vinculado a vida cotidiana e acontece em meio

as interacoes.

A CRIANCA

Compreendendo o objetivo e a atuagdo do curriculo na educacgdo infantil, é
necessario definir a imagem da crianca que vai inspirar o trabalho nas escolas da infancia.
Por isso, segundo Rinaldi (2024, p.86) “A imagem da crianga é, portanto, determinante na
definicdo de identidade social e ética do sujeito, dos seus direitos e dos contextos
educativos preparados para ela. ”.

Tendo a criangca como O sujeito do processo, a base e centralidade das
intencdes pedagogicas, ela deve ser reconhecida em sua integralidade, respeitadas em
todos o0s aspectos que estdo relacionados a sua identidade e vivéncias. Por meio do
conjunto de praticas que estejam vinculadas as experiéncias e saberes, busca-se a

promocao do desenvolvimento integral da crianga como proposto pela DCNEI, que afirma:

A crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e
de direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condi¢des ela faz amizades,
brinca com agua ou terra, faz de conta, deseja, aprende, observa,
conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o
mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009)

Portanto, faz parte do ser crianga habitar em um mundo imagético, em um
territério constituido de brincadeiras e cenarios modificaveis que acolhem ao faz de conta
e as investigacdes que emergem da curiosidade infantil e auxiliam no desenvolvimento da
crianca.

Sendo assim, falar de crianca e da cultura da infancia para Hoyuelos (2019, p.
157) “ implica reconhecer que as criangas tém sua forma ética, estética e poética de ver o
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mundo, de construir suas hipoteses, teorias e metaforas que dao sentido ao seu viver e
existir’. Isto €, necessita-se que haja o reconhecimento e a valorizagdo da maneira de
enxergar o mundo, com a sensibilidade de quem estad adentrando a ele e posiciona-se

como questionador, com olhares incertos e cheios de curiosidade.

O BRINCAR

Sabe-se que o0 brincar € uma das linguagens que as criancas utilizam para
compreender, participar e interagir com o mundo. Sendo assim, brincar é a principal das
linguagens, € o acontecimento principal do dia, é onde se vive experiéncias variadas que
possibilitam o conhecimento de si e do outro. Ao brincar a crianca ocupa um papel em
uma situacdo imaginaria e ali negocia regras de convivéncia e de conteddos tematicos.
Portanto, ndo se trata unicamente de diversdo ou mero entretenimento, o brincar amplia
as oportunidades para o desenvolvimento de potencialidades e ocupa um rico papel nas
interacdes. Diante disso, de acordo com Kishimoto :

Ao brincar, a criangca experimenta o poder de explorar 0 mundo
dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para
compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens.
Mas € no plano da imaginagdo que o brincar se destaca pela
mobilizagdo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona
com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira como

ferramenta para a crianca se expressar, aprender e se
desenvolver. (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Por isso, € possivel dar voz as criancas quando acolhemos as suas inquietacdes,
valorizando-as como capazes e potentes de construir a imagem de si e de se
expressarem por meio das linguagens que podem ser observadas através do brincar.
Sendo assim, dado o valor que a brincadeira ocupa na vida da crianga, tantos as
brincadeiras individuais quanto as coletivas, sdo aspcetos que devem fazer parte do
planejamento das propostas e praticas pedagogicas, conforme apontam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacao infantil, presente na Base Nacional

Comum Curricular — BNCC:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a producdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2018)
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Por isso, a respeito das brincadeiras “espontaneas”, Hoyuelos (2019, p. 169)
afirma que “as criangas constroem vinculos que se aprofundam na génese das interagdes
humanas. Sao formas ludicas que nos surpreendem por sua originalidade e pela forma de

habitar o mundo — as vezes — esquecido pelas pessoas adultas. ”

A ESCUTA DAS DIFERENTES LINGUAGENS DA INFANCIA

Reconhecendo que € na brincadeira que as criancas comunicam seus
pensamentos e saberes, buscando dar voz as inquietacfes da infancia, o professor cria
condicbes para sustentar as investigacdes que emergem e para isso, utiliza-se da
observacédo das acdes infantis, para pesquisar e atua sobre articulando propostas que por
meio do planejamento dos espacos e materiais potentes, favorecerdo na ampliagcdo dos
repertorios de aprendizagem.

Por isso, quando refletimos sobre a escuta, logo nos remetemos as préaticas
iniciadas em Reggio Emilia, onde essa abordagem ficou conhecida como a “Pedagogia da
escuta”, e ganhou repercussao pelo trabalho coordenado pelo pedagogo Léris Malaguzzi,
gue pensando na criangca como protagonista, defendia que a escola deve ser um lugar
das perguntas e ndo de respostas prontas. Portanto, um espaco que valoriza o processo,
sustentando as nas investigacbes e descobertas, valorizando a participacdo ativa das
criancas.

Portanto, em sua linha pedagdgica, Malaguzzi defendia premissas que tinham o
objetivo de posicionar a criangca como autbnoma e reposicionar o educador como
observador participativo que documenta as praticas e acfes para que possa refletir e
reorganizar contextos que promovam as investigacfes. Essa abordagem é também
conhecida como “Pedagogia das relagdes”, pois acredita-se que na escola o espaco deve
promover as trocas, onde o professor e a crianca séo sujeitos ativos da aprendizagem,
gue por meio das interacdes participativas dividem interesses em comum.

Desta forma, reconhecer as multiplas linguagens da crianca pressupde que elas
sejam reconhecidas na sua individualidade e respeitadas quanto ao seu contexto de vida.
Para isso, € necessario a descentralizacdo do adulto, a compreenséo de que seu papel €
o de dividir o objetivo, assumindo a posi¢cdo de companheiro de jornada, permitindo estar
atento a crianc¢a, acolhendo a novidade de cada uma e considerando-a como alguém que

esta chegando ao mundo e traz seu mundo junto de si.
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De fato, por meio da observacdo e da escuta, € possivel compreender que as
temporalidades acontecem em meio as subjetividades de cada crianga. Refletindo sobre a
dialogicidade das acdes de escuta, vislumbrando o carater relacional das interacdes em
Reggio, segundo Rinaldi (2024, p. 116), entende-se que:

[...] escuta € metafora de disponibilidade, de sensibilidade para
escutar e ser escutado com todos os sentidos. E uma palavra que
ndo pede para ser dirigida somente a crianga, mas também ao
outro; escuta significa principalmente conceder a si mesmo e ao
outro o tempo para escuta. Por trds de cada escuta existe um

desejo, uma emocao, um acolhimento das diferencas, dos valores
e dos pontos de vista.

De certo, o exercicio da escuta chega por meio da relacdo, da troca, da
sensibilidade e interagBes. Portanto, através do brincar as criangcas comunicam suas
intencionalidades e propositos e possibilita refletir sobre o papel do professor nos espacos
escolares, que ndo deveria ser do Unico que merece ser ouvido, COmo guem se posiciona
como o Unico detentor dos saberes e conhecimentos. A mudanca de postura torna-se
necessaria e demanda que o professor decida reconhecer-se como quem precisa estar
em constante aprendizado. Segundo Crepaldi (2023, p. 221):

[...] a transformacdo do pedagogo que conduz para o pedagogo
que escuta s6 é possivel quando ele se deixa conduzir pelo que

as criancas dizem e passa a ouvir as inquietagcbes que
acontecem, conseguindo perceber que as linguagens sédo muitas.

[.]

Desta forma, o professor assume o0 seu papel de organizador das jornadas
pedagogicas, propondo ambientes e materiais que favorecem a aprendizagem, que
desafiem as criancas para a exploracdo, a investigacdo, a ampliacdo de repertério de
saberes e possibilite o aprofundamento dos conhecimentos.

Para isso, & necessario buscar entender a cultura infantii e reconhecer as
linguagens proprias da infancia, deve-se levar em consideracdo as regras internas do
pensar da crianga, para tornar possivel um planejamento de percursos significativos para
propor momentos e espacos que a criangca possa dar conta de seu pensamento criativo,
imaginativo e acesse as transformacdes extraordinarias que acontecem na vida comum
em meio as experiéncias concretas promovidas no ambiente coletivo.

Sendo assim, além de desenvolver as atitudes conscientes do proprio observador,
para Hoyuelos (2019, p.78) “a pratica observacional nos ajuda a desenvolver essa
sensibilidade, a pararmos e silenciarmos para atender ao que acontece e passar da acao

ao repouso e da palavra a escuta”. Isto €, a agdo ndo se encontra no movimento das
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palavras unicamente, mas estd abrigada na inquietagdo do ouvir, na acolhida ao outro e
no ato de aquietar-se para dar lugar as possibilidades. Nessa relagdo de empatia, sem
definicbes preconcebidas, buscando a abertura e interesse compreender aquele com
guem estamos nos relacionando, que Fernandez e Ferrara (2023, p.167) trazem a
definicdo que:
Dessa perspectiva, o acolhimento pode ser entendido como uma
atitude de celebracéo e de respeito a diversidade entre culturas e
0s modelos de vida, bem como o reconhecimento daquilo que nos

aproxima, possibilitando o convicio cada vez mais harmdénico
entre os membros de uma comunidade.

Portanto, a proximidade necessaria ao acolhimento mobiliza os sentidos do
professor que compreende que o escutar faz morada nas interagdes, trata-se da premissa
de qualquer relacéo que ocorre nos dialogos onde os sujeitos estdo atentos, sincronos em
tudo que pode envolver e relacionar o outro (expressbes, tom de voz, repertérios,
emocodes, linguagem nao verbal, entre outros), € estar atento ndo apenas ao que 0 outro
tem a dizer, mas estar disponivel a ele, ser atravessado pela intencdo de sua fala,
buscando escutar o que néo foi dito pelo simples e desafiador ato de enxergar o outro.
Por isso, escuta é “ presenca, vinculo, conexao, respeito. Mergulho no mundo do outro:
nao s6 em sua fala, mas no olhar, no gesto, no tom, nas emocdes alheias que podem nos
tocar. ” (FRIEDMANN, 2020, p.131)

Portanto, a escuta como aquela que nao ocorre apenas com 0s ouvidos, mas
de forma ampla, com os olhos, com o corpo todo, em todos os sentidos, de todas as
formas. Para adentrar o mundo do outro, nos universos habitados pelas criangas, por
meio de um processo complexo no qual o adulto assume o papel daquele que possibilita,
cria condicdes de tempo e espagcos para que as criangas Se expressem e sejam
percebidas em seus repertorios, interesses e preferéncias. (Assis, 2023).

Desta forma, para que a realidade cultural e social das criancas seja ampliada é
necessario que as oportunidades (materiais, tempo, espaco, transicbées e outros) no
espaco escolar sejam organizadas e planejadas de acordo com cultura da infancia que
cada crianca carrega em si. Por isso, as praticas pedagoégicas devem estar alicercadas no
comprometimento e sensibilidade do olhar que acolhe a crianga como individuo em seus
sentimentos, ideias e concep¢cbes de mundo, abrindo espaco para que ela seja
compreendida. Para isso, Rinaldi (2012) esclarece:

Exige uma profunda consciéncia e a suspensdo de nossos

julgamentos e, acima de tudo, de nossos preconceitos: demanda
abertura de mudancga. Requer que tenhamos claro a nossa mente
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o valor desconhecido e que sejamos capazes de superar as
sensacdes de vazio e precariedade que experimentamos sempre
gue nossas certezas sdo questionadas (RINALDI, 2012. p. 125).

Na atuacdo docente, o ato de estar aberto a mudanca pressupfe que 0s
profissionais da educacdo, em especial os professores, estejam comprometidos em
garantir que as vozes da infancia tenham espago para que possam expressar-se, que
elas continuem sendo escutadas e continuem gerando na docéncia o desconforto da
incerteza e o desprazer das limitacbes que sdo impostas a cada desafio do professor

diante da luta por uma educacéo infantil de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, compreender o prisma das criancas buscando conhecer suas
curiosidades e intencfes, é dar espaco para que elas sejam consideradas, priorizadas e
escutadas. Com isso, busca-se promover as possibilidades para que ampliem seus
saberes e construam novos conhecimentos dentro de um espaco com propostas que
valorizem sua linguagem principal: o brincar.

Para isso, € necessario que as praticas sejam ampliadas para que favorecam a
escuta das vozes infantis, pois elas sdo acompanhadas de narrativas das experiéncias
vividas pelas criancas que abrem as portas e oportunizam o trabalho pedagdgico. Torna-
se necessario que os professores, responsaveis pelo planejamento das jornadas
educativas, acreditem na capacidade e potencial participativo, criativo e decisivo das
criangas para que elas atuem efetivamente nas agbes cotidianas das instituicoes
escolares, diversificando, ampliando, complexificando e construindo saberes.

Por isso, € preciso que o professor, em seu papel de articulador e propositor de
possibilidades, tenha oportunidades de acesso para formacdo continuada para que
encontre um espacgo aberto para as discussfes, planejamento e que possam promover
reflexdes, atualizacdes, aperfeicoamento e ampliacdo da visdo pedagdgica e de mundo
para que cada crianca seja atendida em suas individualidades e reconhecida em suas
multiplas potencialidades.

Sendo assim, a escuta ocupa um valioso espa¢o nas atribuicbes do professor,
gue ao acolher considera o outro, coloca-se disponivel para as trocas que acontecem nas
relacdes, considerando que n&do é o Unico que ensina, mas que a crianga contribui com as

suas inimeras maneiras de agir, pensar, expressar-se e enxergar o mundo que a rodeia.
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Desta forma, nos espacos escolares, pelo exercicio da escuta ativa e do olhar
observador e sensivel de profissionais comprometidos com a infancia, que sao
possibilitadas, promovidas e articuladas novas formas de organizacdo da jornada

educativa, para que sejam criados contextos de significativos de aprendizagem.
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A LUDICIDADE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Liliane do Carmo Fernandes

Formada em Pedagogia, com Pds-Graduacdo em Psicopedagogia com Enfase em
Educacéo Especial.

RESUMO

O ladico na pedagogia gera uma ferramenta no processo de ensino e aprendizagem, buscando
gue a pessoa apreenda fazer, experimentar e viver; construindo habitos de vida para o uso do
tempo livre. A importancia do Iudico no ensino esta no fato de aproximar o aluno, especialmente
do ensino de jovens e adultos, para o assunto que se deseja abordar, de uma maneira que este
sinta prazer e interesse em participar das atividades que estdo sendo aplicadas. Este trabalho, por
meio de uma revisdo da literatura, tem como objetivo apresentar as principais caracteristicas do
uso da ludicidade aplicadas a educagéo de jovens e adultos.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Ludico; Educacao.

INTRODUCAO

A independéncia cognitiva deve se desenvolver na sala de aula. O interesse pelo
conhecimento envolve o protagonismo estudantil. O compromisso da instituicdo de ensino
é formar um homem digno de confianca, criativo, motivado, forte, construtivo e critico
capaz de desenvolver seu potencial sob a mediagéo do professor.

A atividade ladica é um exercicio que proporciona alegria, prazer e satisfacéo.
Esta dimenséo do desenvolvimento humano tem uma nova concepg¢do porque ndo deve
ser incluida apenas como tempo livre, nem deve ser interpretada como um jogo apenas.
O aluno, através da acdo ludica, comeca a pensar e agir em meio a uma situacao
determinada, construida a semelhanca da realidade. O valor da diversao para o ensino é
sua combinagdo com participacdo, coletividade, entretenimento, criatividade, competicao

e obtencao de resultados em situacdes problematicas reais.
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A grande maioria dos jovens e adultos na educacgdo basica atinge a idade adulta
sem ter adquirido as habilidades necessarias para entender o que leem, isso quando
sabem ler, e muitas vezes ndo sabem escrever mais que o préprio nome. Nesse sentido,
a educacao para jovens e adultos (EJA) requer a formacéao integral de estratégias ludicas
orientadas a estes alunos.

Estas estratégias implicam em elevar o nivel de qualidade da educacdo e da
pesquisa para enfrentar o déficit de compreensado de leitura e escrita. A aplicacdo de
estratégias ludicas para alunos do EJA tem como objetivo desenvolver a capacidade
interpretacéo textual, bem como possibilitar estes alunos a se expressarem por meio da
combinagao do letramento e a escrita de forma clara e ordenada, proporcionando mais
autonomia a estes. Neste cenario, levanta-se a seguinte problematica: Como o ludico
pode auxiliar no ensino e desenvolvimento de jovens e adultos de forma eficaz?

Este trabalho tem como objetivo abordar as principais caracteristicas das
metodologias ludicas aplicadas ao ensino de jovens e adultos. Estabeleceram-se como
objetivos especificos 0s seguintes pontos: Abordar as caracteristicas principais da
educacdo de jovens e adultos no Brasil; descrever como as atividades ludicas podem
ajudar no ensino de jovens e adultos e por fim relatar a importancia da didatica como
forma de ensino-aprendizagem.

A metodologia utilizada neste trabalho trata-se de uma revisao da literatura onde
buscou-se informacdes em periddicos, artigos, teses e dissertacbes académicas da area
da educacao de jovens e adultos. As buscas foram realizadas pela plataforma do Google
Académico através das palavras-chave “EJA + Ludico”; “atividade ludicas para jovens e

adultos” e “ensino de forma ludica no EJA”.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Esse capitulo traz informacdes sobre o papel do governo na educacédo de jovens
e adultos, pois ha um déficit nas politicas publicas e investimento na educacédo de
qualidade das pessoas que nado tiveram o acesso a escola na idade prépria. Também
sera explanado sobre as participacdes da educacdo ndo formal, que visa as pessoas que
sdo marginalizadas e excluida da sociedade pela falta de dominio da leitura, escrita,
focando na formacdo cidadd e profissional ja que as mesmas sdo privadas de
informacgdes e participacao ativa social.

A amplitude e o impacto das politicas publicas de alfabetizacdo e educacdo de

jovens e adultos estdo fortemente condicionados ao financiamento fornecido para esse
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tipo de educacdo (DI PIERRO et al., 2001). A oferta limitada e a ma qualidade da
educacado de jovens e adultos no Brasil podem ser explicadas, em grande medida, pelo
fato de que, ao longo da historia da educacao brasileira, essa area de escolaridade nunca
recebeu niveis significativos de financiamento, embora, em certos periodos, essas
politicas tenham se beneficiado de financiamentos associados ou de suas proprias fontes
de financiamento (DI PIERRO, 2005). Entre 1994 e 1996, por exemplo, as despesas dos
trés niveis de governo em educacéao para jovens e adultos variaram entre 0,3% e 0,5% da
despesa geral de educacdo, sendo os estados responsaveis pela maior parte do
financiamento. Uma década depois, em 2006, apenas 1,3% dos fundos estaduais de
educacao foram utilizados para a juventude e educacao de adultos, que reflete a posicéo
marginal que esse tipo de educacdo ocupa na agenda do governo (RUMMERT;
VENTURA, 2007).

Na historia recente, com a prioridade da politica educacional ao acesso universal
a escolaridade durante a infancia e a adolescéncia, a falta de fundos representou
claramente a capacidade limitada dos governos de cumprir seus compromissos para
assegurar o direito dos jovens e adultos a educacao (STRELHOW, 2010).

Em 1996, o veto presidencial da Lei n°® 9424, que regulava o Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e do Valor de Professores, significava que
as matriculas na educacao juvenil e adulta em classe ndo poderiam ser incluidas na
contabilidade da Fundef, o que dificultou a expansdo desse tipo de educacdo
(MACHADO, 2009).

Dez anos depois, a inclusdo bem-vinda da educacéo de jovens e adultos no
sistema de financiamento publico, através da Emenda Constitucional n°® 53 - que
estabeleceu o Fundo de Desenvolvimento da Educagédo Basica (Fundeb) — e a Lei n°
11.494 / 2007 - que regulamentou o fundo - foi na verdade desvantajoso, uma vez que as
despesas com esse tipo de educacdo ndo podiam exceder 15% do Fundo e a
participacdo atribuida (0,7) ndo era suficiente para cobrir os custos globais de
manutencdo e desenvolvimento de educacdo de boa qualidade e que inibia qualquer
aumento na matricula (VIEIRA, 2004).

Essas restricbes de financiamento da educacéo para jovens e adultos criaram um
contexto em que o financiamento federal suplementar aos estados e municipios, por meio
de programas especiais realizados pelos ministérios (mencionado no tépico anterior),
torna-se especialmente relevante, embora os montantes envolvidos sejam pequenos (DI
PIERO, 2008).

254



Revista Auténticos

E também nesse contexto que as trés esferas do governo sio estimuladas a
adotar estratégias de parceria e que atraiam a colaboracéo de organizacdes da sociedade
civil em programas de alfabetizacdo e educacao para jovens e adultos (RIBEIRO, 1999).

Apesar de ser uma responsabilidade da esfera publica e que os governos devem
assumir a alfabetizacdo de jovens e adultos e educacado basica sao territérios que atraem
a participacdo da sociedade civil praticamente em todo o mundo (DE RUI BEISIEGEL,
1997). No caso brasileiro, as iniciativas de alfabetizacdo e escolaridade de jovens e
adultos surgiram em comunidades auto-organizadas para atender as necessidades
educacionais que ndo foram cobertas ou foram cobertas de forma insatisfatoria pelos
servicos do governo, devido ao viés de escolaridade homogéneo e inflexivel para o qual
muitas populacdes tém dificuldade em se adaptar, preferindo processos educacionais que
sao conduzidos por seus préprios membros (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Essa € uma area que é sensivel as acdes educativas populares de movimentos
sociais e organizacdes politicas, uma vez que a leitura, a escrita e as matematicas séo
habilidades necessarias para processos de conscientizacdo, mobilizacdo, organizacéo e
participacdo cidada. E também uma area de interesse para as empresas e sindicatos, ja
que isto representa a base para o desenvolvimento profissional dos trabalhadores
(VILANOVA; MARTINS, 2008).

Nos ultimos tempos, quando as funcbes do Estado foram objeto de redefinicao e
restricdo, 0s governos buscaram ativamente a colaboracdo de movimentos e
organizacdes sociais para o desenvolvimento de politicas publicas acerca da educacéo de
jovens e adultos. As parcerias sdo uma estratégia particularmente conveniente para o
setor publico, uma vez que atendem as demandas de participacdo de organizacdes e
movimentos sociais e, ao mesmo tempo, diminuem o O6nus de compromissos
permanentes, como a contratacao de professores (COSTA; EVANGELISTA, 2018). Entre
0s riscos envolvidos na estratégia de parceria, estdo o0 desinvestimento de
responsabilidade governamental e de educacdo em condi¢cdes fisicas precarias, por
educadores que nem sempre tém formacéo adequada (HADDAD; SIQUEIRA, 2015).

No entanto, a participacdo de movimentos e organizagdes sociails nha
alfabetizacdo de jovens e adultos na educacdo basica pode ser de outra natureza,
envolvendo conscientizacdo, mobilizacdo e organizacdo da sociedade, ou na concepcao,
supervisdo e avaliacdo de programas e politicas governamentais (PAIVA, 2009).

Nas sociedades contemporaneas, a escrita esta presente na maioria das
situacdes de vida e de interacdo, e o uso efetivo dessa linguagem exige o uso de

competéncias cada vez mais sofisticadas (HADDAD, 2008). Dentro da cultura
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alfabetizada, sdo confrontados diariamente com a necessidade de falar usando textos
escritos, discuti-los, ouvi-los, ler e escrever, usando artefatos de papel - cadernos, livros,
jornais, revistas, panfletos - e outros meios - como televisdo, cinema, computadores,
telefones celulares ou caixas automaticos (PAIVA; OLIVEIRA, 2009). Além disso, a
linguagem escrita € um instrumento cultural através do qual as relacdes sociais sao
estabelecidas, a vida na sociedade € ordenada e regulamentada, conhecimento e
informacéo é registrado e divulgado, acesso e a interacdo com a cultura é promovida,
entre tantas outras coisas (RUMMERT, 2008).

No Brasil, existe um enorme contingente de individuos que ndo sabem ler e
escrever, ou que nédo tiveram escolaridade. Esse grupo é extremamente heterogéneo em
relacdo as caracteristicas sociais, as necessidades educacionais e as especificidades dos
subgrupos a que pertencem. (ALVES MIGUEZ NAIFF; MONTEIRO NAIFF, 2008). No
entanto, um aspecto que unifica esse grupo é o fato de seus membros ndo atender as
expectativas sociais em relacéo a escolaridade e aos varios usos da linguagem escrita, o
que afeta suas vidas, limitando os espacos sociais que eles ocupam, as possibilidades e
recursos disponiveis para eles interagir com a sociedade, em todos 0s seus contextos.
Identificados como analfabetos devido a falta de conhecimento e familiaridade com a
linguagem escrita, sdo socialmente estigmatizados e discriminados (FRIGOTTO et al.,
2005).

Durante a maior parte da sua historia, a alfabetizacdo de jovens e adultos no
Brasil tem sido influenciada por pelo menos dois esquemas conceituais sobre a relacao
entre educacdo e mudanca social. Cada um tem um efeito diferente sobre a forma como
0s programas de alfabetizacdo de jovens e adultos sdo desenvolvidos (DE VARGAS,
2003).

Um desses conceitos sustenta que a educacdo € um meio de emancipar e
transformar individuos e sociedades. O modelo de emancipacao foi introduzido com as
inovadoras experiéncias de alfabetizacéo de jovens e adultos realizadas por Paulo Freire
na década de 1960, e continuada pelo movimento educacional popular (pedagogia
popular) (DE FREITAS; DE FATIMA, 2007).

De acordo com essas experiéncias, amplamente promovidas por grupos e
organizacdes da sociedade civil, os processos de alfabetizacdo estdo associados a
aspectos educacionais mais gerais, a atividades sociais e a cidadania e participacao
profissional. Tais iniciativas compreendem ac¢0es heterogéneas que refletem uma viséo
pluralista da alfabetizacdo. Eles séo orientados por resultados, praticas e atividades que

levam a licbes aprendidas, para que os individuos possam atuar em uma variedade mais
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ampla de contextos sociais (DI PIERRO; HADDAD 2015). Apesar dos valiosos principios
e criatividade em que essas propostas educacionais foram geradas, as repercussoes
dessas experiéncias ainda s&o incipientes em programas de alfabetizacdo
supervisionados pelo estado e redes escolares municipais (CIAVATTA, RUMMERT,
2010).

O outro conceito é de natureza mais compensatoria, baseando-se na educacgéo
regular e atribui a educacdo de jovens e adultos o papel de ajudar aqueles que nédo
puderam estudar na idade adequada, para recuperar o atraso. A principal consequéncia
desse paradigma € que a organizacao e o funcionamento dos programas de alfabetizacao
de jovens e adultos se encaixam em modelos de alfabetizacdo baseados na escola. Um
dos efeitos negativos é que a abordagem assume a natureza da assisténcia, pelo qual a
alfabetizacdo é concebida como uma doacao ou missdo, motivada pela ideia de oferecer
ajuda aos mais desfavorecidos (CARRANO, 2007).

Em relacdo aos educadores, as estatisticas disponiveis sobre educadores de
jovens e adultos cobrem apenas servicos formais de educacdo bésica, incluindo
professores que mantém vinculos de emprego com escolas publicas ou privadas
(GOMES; CARNIELLI, 2003). Esta informacdo néo inclui o grande contingente de
educadores populares - as mulheres, em sua maior parte - que atuam voluntariamente ou
profissionalmente em projetos desenvolvidos por igrejas, movimentos e diversas
organizacdes sociais, nos quais os estudos disponiveis sdo escassos e limitados em seus
objetivos (SOARES, 2008).

Em geral, o ensino das aulas do EJA é utilizado para complementar o dia Gtil dos
professores que trabalham com criancas e adolescentes durante o periodo diurno. A
rotacdo das posi¢des docentes e a falta de equipamento especialmente dedicado a EJA
previne a formacdo de um corpo técnico especializado e dificulta a organizacdo de
projetos pedagogicos especificos para esta modalidade, limitando as possibilidades e os

resultados das eventuais iniciativas de treinamento em servigo.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E OS DESAFIOS DO SECULO
XXI

Como educar jovens e adultos no XXI € um problema que precisa ser resolvida. E
um dos maiores desafios que a humanidade enfrenta hoje e todos os adultos séo
responsaveis, entre outros motivos, porque estamos envolvidos no trabalho educacional

de nossos paises direta ou indiretamente. Hoje, quando ainda ha dados de UNICEF,
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milhdes de criangcas sem escola, o panorama da educagao no mundo oferece um forte
contraste com os discursos que foram promulgados em torno da educacéo para todos
(ARAUJO; OLIVEIRA, 2015).

Significativamente, uma perda de legitimidade da educacdo é percebida pelo
publico. Por esse motivo, desde escolas do ensino basico até universidades foram
afetadas (SILVA, 2017). A educacgdo publica tem menos apoio a este desrespeito dos
governos, juntamente com profundas transformacdes de valores em uma ordem social
neoliberal que incentivou o fechamento de escolas publicas e universidades, que tem
favorecido exclusivamente minorias que pertencem aos grandes centros de poder. O
financiamento da educacdo publica para jovens e adultos diminuiu drasticamente e 0s
aspectos educacionais comegaram sobre 0 ensino que se praticava ficou mais defasado e
falho (KNIGHT; WATSON, 2014).

As escolas respondem as condigcbes impostas pelo neoliberalismo, que se
manifesta na imaginacao popular como consequéncia de discursos oficiais. "Uma escola é
uma forja de espiritos: ai das pessoas sem escolas! Ai dos espiritos sem temperamento! “
(SILVA, 2017, p.54).

Um denominador comum nestes centros de estudos € a presenca de estudantes
que sairam da escola e estdo regressando novamente, porém com a 0 ensino basico
debilitado, fazendo com que seu rendimento seja precario, mediante as metodologias que
nao sdo eficientes (FERREIRA; RODRIGUES, 2016). As escolas também nao trabalham
com orientacdo acerca da vida profissional do aluno, ndo é mostrado o universo da
graduacéo e todas as possibilidades que este pode abrir, fazendo com que os alunos nao
se interessem em elevar seus niveis de conhecimento, ficando em um estado de
comodismo e aceitacdo (XAVIER et al., 2018).

Esta realidade é expressdo de outro fendmeno: a americanizacdo das reformas
educacional, onde o estudo das ciéncias sociais, incluindo as ciéncias da educacéo, nao é
uma prioridade. Devido a isso, a formacéo de Professores que atuam no EJA é a mesma
qgue a dos professores que atuam no ensino basico de modo geral. Um dos grandes
desafios sobre educar jovens e adultos é a formacdo de professores que entendam e
atendam aas necessidades destes alunos de uma maneira que se possa passar
conhecimento com qualidade (POCHMANN; BARTOLOZZI, 2016).

As universidades que formam os professores ndo sdo espacos para a formagao
de valores e responsabilidades sociais, nem para debates ideol6gicos que promovam
mudancas sociais com relevancia e equidade sob a perspectiva dos oprimidos, levando a

uma formac&o que negligéncia os métodos educacdo de jovens e adultos. Muito menos
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séo ceélulas onde as tradi¢cdes dos povos séo cultivadas e defendidas. Nesses espagos, 0o
marketing prevalece, a imagem corporativa da universidade do século 21, onde o motivo
do lucro, os interesses privados e a exclusdo social centrada no individualismo dos
professores sdo caracteristicas essenciais (RODRIGUES, 2017).

As mudangas no sistema de capital manifestam um aumento na apropriagéo
pelas minorias de desenvolvimento tecnoldgico, informagéo sobre cultura e educacao. Por
conseguinte, é natural aumentar o desemprego em massa de trabalhadores
desqualificados com recursos baixos, e ainda mais daqueles que nunca tiveram acesso a
uma alta qualificagdo (ALMEIDA, 2017).

A educacdo de jovens e adultos, portanto, € um desafio que o sistema de
educacao deve suprir em todos os niveis académicos. Pode-se comecar lembrando quais
compromissos foram feitos nos dltimos 20 anos para a realizacdo de uma educacédo para
todos e que permanecem validos, enfatiza apenas a existéncia dessa divida social e
destaca a complexidade de sua resolugcdo (GOHN, 2016). A renovagao do compromisso
conjunto, materializado em uma multiplicidade de a¢cfes que os Estados e numerosas
organizacdes da sociedade civil realizam para todos, diz muito sobre a preocupacéo de
intervir no problema e fala com a necessidade de aprofundar a discussao (DOS SANTOS,
2014).

Deve-se notar, sucintamente, que a educacao de adultos é entendida como todas
as acOes formativas que tendem a facilitar o conhecimento e habilidades para pessoas de
idade pds-escolar, bem como para promover atitudes e comportamentos valiosos
destinados a promover o desenvolvimento pessoal e participagdo profissional e social
indicam que os principais fatores que forcam o adulto, em nossos dias, a participar de
programas educacionais sao: as transformacgdes constantes das estruturas produtivas,
gue geram mobilidade de empregos; o aumento do tempo de lazer causado pelos
avancos tecnologicos; alongamento da vida; o constante avanco do conhecimento
cientifico; o desenvolvimento de tecnologia; e acesso generalizado a educacéo basica, 0
que aumenta a demanda dos niveis mais avancados (LIMA et al., 2015).

O organismo que mais contribuiu para promover e desenvolver este campo de
educacdo tem sido a UNESCO. Entre as conferéncias internacionais mais importantes
organizadas sobre este tema, estdo as realizadas na Dinamarca em 1949, Canada em
1960, Téquio no ano de 1972, Paris em 1985 na Tailandia em 2003. A estes deve ser
adicionado, além disso, a Conferéncia Geral que teve lugar em Nairobi (1976) e cujo
singular contributo é o fato de considerar a educacéo de adultos como um subconjunto do

projeto de educacao permanente global. Por sua vez, o a Conferéncia de Dakar (Senegal,

259



Revista Auténticos

2000) coloca-a no ambito da educacgéo para todos e levanta, como objetivo principal, as
necessidades de aprendizado de todos os adultos e jovens, a reduzir 0 numero de
analfabetos em 50% onde a maioria sdo mulheres (FREIRE; CARNEIRO, 2016).

Para reduzir este indice de analfabetismo, o sistema de educacao, tanto do Brasil
qguanto global, devem adequar seu sistema de ensino para as necessidades dos jovens e
adultos, uma vez que as metodologias ludicas utilizadas em alunos em idade escolar
regular ndo séo eficientes no ensino destas pessoas. Sao varios os desafios quando se
trata de elaborar um meio de ensinar que abrange jovens e adultos com o perfil de aluno
da EJA.

Esse primeiro capitulo trouxe informacdes relevante sobre os desafios da
educacado de jovens e adultos. Embora haja organizacdes contribuem para a diminui¢ao
de analfabetismo, ainda o principal responsavel é o governo, que tem negligenciado seu
papel fundamental em varios sentindo, entre elas a falta de politicas publicas,
investimentos e formacédo de professores competentes nessa area, com essa consciéncia
social de agente de transformac&o, com metodologias de aprendizagem adequadas e

especifica para adultos.

A ATIVIDADE LUDICA COMO FORMA DE ENSINO DE JOVENS E
ADULTOS

Neste capitulo serd abortado a importancia do ladico na educacéo, cujo tem sua
esséncia nas funcdes e interacbes sociais, também vamos ressaltar o jogo como
atividade, que além de ser prazerosa traz varios beneficios abrangente para processos
psiquicos e sociais sendo uma experiéncia cultural, mediador de um processo holistico
com atividades ligadas ao cotidiano.

Martins (2013), afirma que as atividades ludicas s&o os impulsos ou forgas vitais
dos seres humanos, conforme articulados nas atividades coletivas dos grupos. Esses
impulsos constituem o sistema de interesses humanos implicitos no desempenho de
funcdes sociais.

E um corpo de conhecimentos tedricos que permite clarificar os fendmenos
grupais da vida escolar, melhorar as possibilidades dos professores, a partir dos quais
sdo derivadas técnicas de grupo que podem ser utilizadas de forma eficaz no
desenvolvimento de uma metodologia de aprendizagem.

Santos (2017) diz que sdo uma série de procedimentos ou meios sistematizados

para organizar e desenvolver atividades de grupo, com base no conhecimento fornecido
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pela teoria da dindmica de grupo. Importancia das atividades ludicas consistes nos
seguintes pontos:

Lidam com o estudo do comportamento do estudante como um todo, as variacoes
do comportamento individual de seus membros como tal, as relacbes entre equipes de
trabalho, formulam leis ou principios e derivam técnicas que aumentam a eficiéncia dos
estudantes. Provocam uma reunido de esforcos e uma estreita colaboracdo entre os
participantes com uma atitude estimulante para alcancar um trabalho total (SANTOS,
2017).

Sousa (2012) traz que as atividades ludicas colaboram de maneira especial para
que pessoas e estudantes tenham um contato mais objetivo com a realidade dos
ambientes; eles questionam as ditas realidades, como sdo apresentadas, ou em seu
desenvolvimento; eles desencadeiam um auténtico processo de aprendizagem, nhao
sistematico e muito mais existencial-comunitério.

Este tipo de atividade consiste em um meio cujo objetivo é criar interesse de
aprendizagem entre os alunos. Em um sentido mais pragmatico é dar produtividade as
reunides de pessoas que se encontram para realizar uma determinada tarefa em um
determinado momento (SOARES, 2008). A metodologia das atividades Iudicas € a de
aprender fazendo. N&o tanto conhecendo as coisas pelos livros, mas aprendendo-as,
fazendo-as e vivendo-as. Elas tém o poder de ativar impulsos e motivagdes individuais e
estimular dindmicas internas e externas, para que as forcas possam ser mais bem
integradas e direcionadas aos objetivos do grupo no processo de ensino-aprendizagem.

As atividades ladicas estdo integradas em um mundo de constantes
transformacdes, que devem envolver inovagdes na dinamica de ensino. Na atualidade, as
palestras e dissertacbes do professor sdo aquelas que dominam as salas de aula. As
dissertacdes terdo necessariamente que dar lugar a todo um conjunto de dindmicas de
ensino, desde o jogo elementar de representar papéis até seminarios regidos por
computadores.

A educacéo tem que usar todo o fendmeno da dindmica de grupo, em seu esforgo
nao somente para alcancar objetivos cognitivos, mas de uma compreensao humana
profunda, para intensificar relacionamentos afetivos, que as pessoas tenham uma ideia

clara de seus proprios valores para valorizar aos seus pares (VIEIRA, 2004).

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
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Como Strelhow (2010) menciona, a aprendizagem significativa implica, acima de
tudo, enfatizar o processo de construgcdo de significados como nucleo do processo de
ensino - aprendizagem que depende de cada aluno que aprende, que estabelece relacdes
substantivas e ndo arbitrarias entre 0s novos conceitos e aqueles que vocé ja conhece.
De tal forma que a aprendizagem é uma atividade individual, enquanto os significados
podem ser compartilhados e trocados, é uma geragdo continua em uma sequéncia de
aprendizagem, de link a link, de uma forma interpretativa individual.

Aprendizagem significativa envolve a modificacdo da estrutura cognitiva do aluno
quando inter-relaciona 0s novos conceitos ou proposicdes com o que ele ja conhece.
(Assimilacdo) (RUMMERT; VENTURA, 2007).

O conhecimento é organizado hierarquicamente na estrutura cognitiva, uma boa
estrutura hierarquica comeca com conceitos amplos e depois continua com conceitos
mais especificos e menos gerais; portanto, a maioria de tudo que € aprendido envolve
processos subordinados de conceitos ou proposicbes e, em menor grau pProporgao
relagBes superordenadas e combinatérias (PERFEITO, 2007).

Segundo Paiva (2009), a aprendizagem significativa leva a uma diferenciacao
progressiva, baseada no aprendizado continuo, no decorrer do qual os conceitos podem
sofrer modificacfes ou se tornar mais explicitos, dependendo dos novos conceitos que
estdo vinculados a estrutura conceitual.

O conteudo que o aluno aprendera deve ser potencialmente significativo, isto é, o
conceito deve estar substancialmente relacionado a estrutura cognitiva do aluno.
Explicacbes, demonstracées e praticas quando sdo desenvolvidas intencionalmente e
como uma tarefa de aprendizagem significativa influenciam a estrutura cognitiva,
aumentando a forca de sociabilidade dos significados recentemente aprendidos em uma
determinada atividade, facilitando a retencédo e a relacdo destes com a estrutura cognitiva
que ja tem, melhora a argumentacdo do aluno em apresentacfes subsequentes do
mesmo assunto (PAIVA, 2009).

A motivacdo influéncia de forma catalitica o processo de aprendizagem
significativa, gerando esforgos mais intensos e concentrados com os limiares perceptual e
cognitivo mais relevantes, pois esse tipo de aprendizagem gera o impulso cognitivo do
desejo de saber, de entender, de dominar o conhecimento, formular e resolver problemas
(ALMEIDA, 2007).

O ludico motiva o aluno a interagir com seus significados com o0s outros e a
aplicar novos conhecimentos em outros contextos que geram seguranca emocional no

aluno, quando o ele integra pensamento, atuacéo e afetividade, da sentido a sua vivéncia.
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Os alunos estabelecem relacionamentos subordinados, que s&o caracterizados pela
ligacdo de novos conceitos sob um conceito geral ja adquirido.

Os alunos podem conhecer o significado de novos conhecimentos, mas ndo o
aprenderam de forma significativa, uma vez que nao foram ativamente integrados em sua
estrutura conceitual (MIGUEZ; NAIFF, 2008). O ludico permite a integracdo do individuo a
novos conhecimentos e seu relacionamento.

Freire (2018) traz a educacéo libertadora e autonomia do individuo, para assim
desenvolver a criticidade com a acdo-reflexdo, que ocorre apdés a sondagem do
conhecimento prévio, com temas geradores que sejam significativos para os educandos
por meio da dialégica.

Vimos a importancia da aprendizagem significativa e da reconstrucédo da didatica,
qgue por sua vez, atende uma gama diversificada de alunos, para que juntos (educador -
educando), com a liberdade do didlogo desenvolvam a reflexdo e a criticidade

aperfeicoando o conhecimento transformador.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades ladicas sdo excelentes alternativas em relacdo aos métodos
tradicionais de educacéao, pois permitem trabalhar as diferentes habilidades dos jovens e
adultos em situacdo escolar. Possibilitam o desenvolvimento de aspectos cognitivos e
atitudes sociais como iniciativa, responsabilidade, respeito, criatividade, comunicabilidade,
entre outros. O século XXI exige pessoas competentes em todas as areas, portanto, as
competéncias educacionais séo concebidas como a atitude do estudante perante a vida, a
capacidade de empreender, discernir, valorizar, executar acbes com alto grau de
eficiéncia e independéncia critério.

Na investigacdo do uso do conceito de ludico foi concebida como uma abordagem
instrumental identificada como uma associacao entre a gestao teorica e pratica. O ludico é
tomado como uma alternativa aplicavel a varias situacdes. Geralmente € abordado como
um jogo e com predominancia de sinbnimos em abordagens tedricas. O termo ludico é
utilizado com a intencdo de gerar um ambiente amigével, humanistico, divertido e propicio
para as atividades propostas para alunos do EJA, uma vez que as atividades ludicas
aplicadas a estes alunos diferem de uma classe convencional.

O ladico é apreciado como uma atmosfera, uma maneira de dar significado ha um
jogo ou qualquer outra metodologia, onde transforma-se diferentes realidades da

existéncia. Portanto, o ludico ndo se limita ao espaco da escola ou de tempo livre, mas é
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projetado para diferentes areas de existéncia. Entretanto, ressalta-se que a utilizagdo de
metodologia ludicas ao ensino de jovens e adultos, facilita a compreensdo dos mais
diversos assuntos abordados em sala de aula.

Na relacdo ludica aprendizagem-ensino, ressalta-se a importancia da didatica.
Alunos que estdo no ensino especifico para jovens e adultos tem necessidades
diferenciadas dos alunos regulares, onde as atividades devem atender e compreender as

realidades de tais alunos, como se apresentou nesta pesquisa.
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RESUMO

O presente artigo tem como o tema: A importancia do lidico no desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, e tem como objetivo, o questionamento e solu¢des de
problemas para um aprendizado eficaz, diante da seguinte problematica: como o ludico
contribui para o processo de aprendizagem? Buscando compreender a relevancia do
brincar, na constru¢cdo do conhecimento e desenvolvimento do aluno dentro do ambiente
educacional. A pesquisa foi desenvolvida dentro de fundamentagfes tedricas de autores
como Kishimoto, Piaget, Vygotsky entre outros, a fim de engajar-se a realidade escolar.
Portanto a relevancia da pesquisa é confirmar a importancia da utilizagado da ludicidade
entrelacada as atividades com intencionalidade pedagdgica, para transformar o ato de

aprender em uma agéao significativa e prazerosa ao aluno.

Palavras-Chave: Ludico, Desenvolvimento; Jogos; Brincadeiras; Aprendizagem.
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INTRODUCAO

Na sociedade atual, marcada por mudancas constantes e rapidos avangos
tecnologicos, o ensino enfrenta o desafio de manter o interesse e o entusiasmo das
criancas no processo de aprendizagem. Diante dessa realidade, praticas pedagdgicas
que utilizam jogos e atividades ludicas vém ganhando destaque pela sua eficacia em
promover uma aprendizagem significativa. Incorporar o lidico ao ambiente educacional,
principalmente no ensino infantil e fundamental, € crucial para despertar o prazer em
aprender, criando um espaco onde o processo educacional se torne atrativo e alinhado as
necessidades dos alunos.

O brincar esta profundamente enraizado no desenvolvimento infantil, sendo
considerado um meio natural de aprendizado. Segundo autores como Piaget, Vygotsky e
Emilia Ferreiro, a interacdo por meio do jogo e da ludicidade ndo apenas facilita a
construcdo do conhecimento, mas também contribui para o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo dos alunos. No contexto escolar, essas praticas auxiliam no
enfrentamento de desafios que surgem ao longo da jornada educacional, proporcionando

um ambiente propicio ao crescimento integral dos alunos.

A RELACAO ENTRE AS ATIVIDADES LUDICAS X O PLANEJAMENTO
DO PROFESSOR

O conceito de ludicidade € compreendido como um conjunto de atividades que
envolvem jogos, brincadeiras e demais acfes voltadas ao prazer em aprender. O ludico,
ao ser incorporado ao processo educativo, assume um papel de mediador na construcao
do conhecimento, promovendo o engajamento dos alunos. Pesquisadores como Vygotsky
(1991) argumentam que o desenvolvimento cognitivo da crianca ocorre de forma
otimizada quando inserido em um contexto ludico, pois o aprendizado se torna um
processo ativo e prazeroso.

Além disso, a proposta pedagoégica que integra a ludicidade permite que os
professores diversifiguem as metodologias de ensino, contemplando multiplas formas de
aprender. Piaget (1976) destaca que o brincar é essencial para o desenvolvimento das
funcdes cognitivas, visto que a crianca, ao explorar diferentes possibilidades durante o

jogo, constréi sua propria l6gica e conhecimento. Nesse sentido, o uso de atividades
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lGdicas nas praticas educativas favorece a construcado de uma aprendizagem significativa,
ampliando o repertério de experiéncias do aluno.

A introducéo de préticas ludicas no ensino fundamental requer um planejamento
pedagdgico cuidadoso. O professor, ao organizar atividades que promovam o brincar com
intencionalidade pedagdgica, contribui para o desenvolvimento integral do aluno,
proporcionando ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas também a construgéo de
habilidades socioemocionais. O ato de aprender, quando associado ao prazer e a
diversado, permite que o estudante se sinta mais motivado e engajado.

No entanto, é importante destacar que a ludicidade ndo deve ser vista apenas
como um complemento ou algo secundario no processo educativo, mas sim como um
elemento central que enriquece as praticas pedagdgicas.

A pesquisa desenvolvida nesta area busca compreender como o ludico pode ser
integrado de maneira eficiente ao curriculo escolar, promovendo um ensino mais dinamico
e voltado para as necessidades dos alunos.

Ao investigar a relevancia do ladico na educagéo infantil e no ensino fundamental,
torna-se evidente que essas praticas contribuem para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e significativo. Quando o ensino é estruturado com base em
jogos e atividades ludicas, o aprendizado deixa de ser uma obrigacdo e passa a ser uma
atividade prazerosa, na qual o aluno participa de forma ativa.

A relevancia do ludico na educacéo vai além da simples recreacdo. Ele é uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento integral da crianca, contribuindo para o
avango nos aspectos cognitivos, sociais e emocionais. Neste sentido, o professor
desempenha um papel fundamental ao planejar e executar atividades ludicas com
intencionalidade pedagdgica, transformando o processo de ensino-aprendizagem em algo
prazeroso e eficaz.

Quando falamos sobre a educacéo infantil, a ludicidade envolve o brincar livre
ocupando um lugar de destaque, pois é através dessas experiéncias que as criancas
desenvolvem habilidades fundamentais para o seu crescimento integral. Nesse contexto,
o ludico vai além de simples entretenimento e se transforma em uma poderosa ferramenta
pedagogica, promovendo o aprendizado em diversas areas de conhecimento, como
linguagem, matematica, cognigéo social e até mesmo desenvolvimento fisico.

O brincar livre, diferentemente de atividades estruturadas e dirigidas por adultos,
permite que as criancas explorem sua criatividade e imaginagdo sem limitacdes. Ao invés
de seguir regras pré-determinadas, elas criam suas proprias historias, personagens e

cenarios, muitas vezes misturando a fantasia com a realidade. Essa liberdade favorece o
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desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a resiliéncia, a cooperagédo e a
autonomia, uma vez que as criangas se tornam protagonistas das préprias descobertas e
desafios.

Além disso, o brincar em espacos abertos, como parques, patios escolares e
quintais, estimula o contato com a natureza e promove a saude fisica. Escalar, correr,
pular e experimentar diferentes texturas e elementos do ambiente natural favorecem o
desenvolvimento motor e cognitivo. Esse tipo de vivéncia amplia a percepgao espacial e
coordenacao motora, a0 mesmo tempo em que desperta a curiosidade para o0 mundo ao
redor.

Quando uma crian¢a brinca de maneira espontanea, ela ndo sé expressa seus
sentimentos e pensamentos, mas também explora questdes sobre si mesma e sobre 0
mundo ao seu redor. A auséncia de direcdes rigidas ou roteiros definidos permite que ela
faca escolhas, tome decisdes e enfrente desafios, o que fortalece sua confianca e senso
de capacidade.

Essa liberdade é particularmente significativa no desenvolvimento da autonomia.
Ao explorar e testar suas habilidades sem a intervencao direta de um adulto, a crianca
aprende a lidar com a frustracdo e a superar obstaculos. Além disso, o brincar livre
proporciona um ambiente em que erros sdo vistos como parte natural do processo de
aprendizagem, o que é essencial para o desenvolvimento de uma mentalidade de
crescimento. Ao lidar com essas experiéncias, a crianca desenvolve resiliéncia e a
capacidade de se adaptar a novas situacoes.

Do ponto de vista social, o brincar livre em grupo também desempenha um papel
importante na construcdo de vinculos e na aprendizagem de habilidades de convivéncia.
Através de brincadeiras coletivas, as criancas aprendem a negociar, a compartilhar e a
respeitar diferentes pontos de vista. Esses momentos sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades.

Na educacado infantil, o brincar livre permite que as criancas sejam as
protagonistas do proprio aprendizado. Elas tém a oportunidade de experimentar, criar e
construir o conhecimento de maneira ativa, sem a necessidade de direcionamento
constante de um adulto. Quando as criancas sdo expostas a ambientes ricos em
estimulos e tém a liberdade para brincar, elas desenvolvem autonomia, capacidade de
resolucdo de problemas e competéncias socioemocionais. Além disso, a interacdo com
outras criangas durante essas atividades promove o desenvolvimento de habilidades

como cooperacao, empatia e respeito ao proximo.
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Um dos principais aspectos do brincar livre é que ele ndo impde regras pré-
estabelecidas, permitindo a criangca criar suas proprias regras, explorar novas
possibilidades e usar a imaginacdo de maneira ilimitada. Essa liberdade criativa € crucial
para o desenvolvimento da imaginacdo e da capacidade de abstracdo. Quando uma
crianca transforma um simples pedago de madeira em uma espada ou inventa uma
histéria ao redor de figuras de animais, ela ndo estd apenas brincando: est4 exercitando
seu pensamento simbdlico, uma habilidade fundamental que sera usada em etapas
posteriores da aprendizagem, como a alfabetizacdo e a resolucdo de problemas mais
complexos.

Outro beneficio significativo do brincar livre € o desenvolvimento motor. Ao correr,
pular, subir em arvores ou realizar qualquer atividade fisica durante a brincadeira, as
criancas estdo aprimorando suas habilidades motoras grossas e finas. Além disso, essas
experiéncias fortalecem a coordenacao, o equilibrio e a percepcéo espacial. O ambiente
da educacao infantil, quando planejado para oferecer essa liberdade, torna-se um campo
fértil para o desenvolvimento fisico saudavel, permitindo a crianca testar seus limites e
adquirir confianca em suas capacidades corporais.

As experiéncias do brincar livre também desempenham um papel crucial no
desenvolvimento emocional das criangas. Durante o brincar, elas tém a oportunidade de
expressar seus sentimentos, lidar com frustracbes e elaborar conflitos internos. Seja
recriando situacdes familiares ou inventando personagens e histérias, a crianca usa o
brincar como uma forma de entender o mundo a sua volta e de se posicionar nele.
Esse processo é essencial para a construcdo de uma identidade segura e para o
desenvolvimento de uma autoestima positiva.

No ambiente da educacgé&o infantil, o brincar livre permite a criagdo de lagos
sociais. Criancas que brincam juntas aprendem a compatrtilhar, a respeitar o espago e o
tempo do outro e a solucionar conflitos de maneira cooperativa. Essas interacdes sao
fundamentais para a construcéo de habilidades sociais que serdo importantes ao longo de

toda a vida.

CONCEITO DE JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS E SUAS
ADAPTACOES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL .

Neste capitulo, serdo definidos os conceitos e as distingdes entre jogos,
brinquedos e brincadeiras, com o objetivo de ampliar o entendimento sobre esses

contelidos.
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O ato de brincar € um tema relevante na atualidade, pois permite que a crianga
desenvolva o raciocinio légico, se divirta, explore os ambientes ao seu redor e, acima de
tudo, utilize o poder da imaginacdo sem limites, 0 que a capacita a ser o que deseja,
promovendo sua autonomia. O professor, como mediador, deve oferecer ao aluno o maior
namero possivel de oportunidades para que ele possa se expressar e se divertir de
maneira livre, aprendendo no processo. Toda brincadeira deve ter uma intencionalidade
pedagogica, mesmo que de forma indireta.

O brincar também contribui para a aprendizagem da linguagem. A
utilizacdo combinatéria da linguagem funciona como instrumento
de pensamento e acdo. Para ser capaz de falar sobre o mundo, a
crianga precisa saber brincar com o mundo com a mesma

desenvoltura que caracteriza a acao ludica ( KISHIMOTO,2013,
p.148).

Nesse contexto, pode-se afirmar que o ato de brincar é algo inerente a crianca,
uma maneira natural de ela descobrir 0 mundo, resolver os conflitos internos que surgem
de suas duvidas e, a0 mesmo tempo, criar sua propria cultura. Muitas vezes, o brincar é a
forma de comunicacdo da crianca. Além de promover o desenvolvimento emocional e
cognitivo, o brincar é fundamental, embora muitas vezes ndo seja concedido o tempo
necessario para que a crianca brinque a ponto de se sentir totalmente satisfeita,
principalmente no ambiente escolar, onde as atividades e deveres ocupam grande parte
do tempo. E essencial destacar que, além de proporcionar prazer e diversdo, o brincar é
um momento de desenvolvimento e aprendizado, onde a criangca expressa Seus
sentimentos, faz novas descobertas e, logo, aprende de maneira significativa. Assim, é
possivel reconhecer a importancia do ato de brincar na vida da crianga, pois ele estimula
a criatividade. E fundamental enfatizar que essa atividade é essencial para o
desenvolvimento do individuo. Dentro do ambiente escolar, cabe ao professor criar
oportunidades para essas situacdes de forma integrada, a fim de apoiar e facilitar a

aprendizagem da crianca.

JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

A palavra "jogo" € dificil de definir, pois pode ser entendida de diferentes
maneiras, como jogos politicos entre adultos, jogos de animais, brincadeiras como a
amarelinha ou jogos de mesa. Embora compartiihem o mesmo termo, cada tipo de jogo

possui suas proprias caracteristicas. Por exemplo, 0s jogos de regras exigem que 0S
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participantes sigam determinadas instru¢cées para que o objetivo do jogo possa ser
alcancado. O significado do jogo varia de acordo com a linguagem e o contexto social; em
muitas ocasifes em cada cidade do pais se joga de uma maneira diferente 0 mesmo jogo.
Dessa forma, enquanto contexto social, o jogo constitui o sentido que a sociedade local
atribui a ele.
O jogo era visto como inatil como coisa ndo séria, depois do
romantismo, a partir do século XVII, o jogo aparece como algo
sério e destinado a educar a crianga. Outros aspectos
relacionados ao trabalho. a inutilidade ou a educacdo da crianca

emergem nas varias sociedades em diferentes tempos historicos.
(KISHIMOTO 1992 P. 4).

Nesse contexto, 0 jogo ocorre em um tempo e espaco especificos, seguindo uma
sequéncia prépria da brincadeira. E uma atividade voluntaria da crianca, que nem sempre
busca um resultado final, a ndo ser em situacbes onde o objetivo € vencer, como
acontece fora do ambiente escolar. Dentro do ambiente educacional, entretanto, 0os jogos
sao utilizados com o proposito de que o aluno aprenda de forma ludica e significativa. O
educador precisa observar atentamente o aluno para identificar quando é necessario
aplicar os jogos como recurso pedagdgico, ajudando- a descobrir o que esta por tras dos
jogos como uma atividade que desenvolve diferentes competéncias. A interpretacdo dos
jogos revela uma variedade de conhecimentos, valores, atitudes e comportamentos, pois
no momento em que € oportunizado ao aluno, percebe-se que eles estdo se apropriando
nas situacdes ludicas. Portanto o jogo € um importante recurso pedagdgico, dando a
crianca a oportunidade de sua insercao na vida social.

Para KISHIOMOTO (2002), embora o jogo seja entendido como acao livre da
crianca seu uso denota valores presentes em cada cultura. Podemos perceber isso ao ver
uma crianca brincando de casinha onde o pai sai para trabalhar e a mae fica em casa
cuidando dos filhos. Os brinquedos tém uma importancia fundamental para que as
criangas possam brincar com prazer. E essencial compreender que o brinquedo envolve a
relacdo da crianca com sua autonomia em relacdo ao objeto escolhido. Quando uma
crianca pega um brinquedo para brincar, ndo ha a imposicao de regras, o que o diferencia
dos jogos, onde é necessario seguir certas regras. Com os brinquedos, as criancas
podem usar o0 objeto da maneira que quiserem, organizando a brincadeira de acordo com
sua imaginacao.

Os brinquedos permitem que a crianca represente certas realidades. Ao
manusear um brinquedo, ela pode simular situa¢des do dia a dia. Um dos propdsitos dos

brinquedos € proporcionar a crianga uma interagdo com objetos reais, permitindo que ela
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explore diferentes tipos de realidades. Quando representa ideias imaginarias, o brinquedo
transforma objetos e personagens em figuras como super-heréis, animais, entre outros. O
imaginario de cada crianca pode variar, dependendo de sua idade e nivel de
amadurecimento, e cada uma reage de maneira Unica ao interagir com o ambiente ludico
cheio de brinquedos. De acordo com Kishimoto (2007, p. 25).
O brinquedo permite uma indeterminacdo quanto ao seu uso pela
auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizacao.
Assim o brinquedo permite uma relagdo intima com a crianga, ao

contrario do jogo, que contem em si mesmo um sistema de regras
e objetos que o definem de forma pré-determinada.

Sendo assim, quando nos referimos a palavra brinquedo sua funcao se torna a
brincadeira. O brinquedo é fundamental ao estimulo da brincadeira e faz o convite a
crianca para que a atividade possa ocorrer. Os alunos e as criancas em geral, devem
obter a liberdade de escolha referente ao tipo de brinquedo que deseja utilizar para
expressar-se e, assim, aprender, € fundamental, e em momentos de socializagdo, o
professor jamais deve impedir que um menino brinque com uma boneca ou que uma
menina escolha um carrinho. Uma simples boneca pode ajudar a criangca a entender o
esquema corporal e a reconhecer as partes do préprio corpo. O docente ndo deve
interromper essa rica experiéncia que a crianga vivencia ao interagir com uma boneca. Da
mesma forma, ao brincar com um carrinho, a crianga se conecta com o mundo real em
gue vive, pois carros sdo um dos meios de transporte mais presentes no cotidiano. Por
iss0, € essencial permitir que a crianga continue sua brincadeira sem interrupcoes.

Para Piaget, quando a crianca brinca, ela assimila o mundo a sua
maneira, sem que ele tenha correspondéncia com a realidade,
pois a sua interacdo com o objeto ndo depende da natureza do

objeto, mas da funcdo que a crianca lhe atribui. (KISHIMOTO,
2007, p. 59).

Brincar é uma atividade essencial, ndo apenas na infancia, mas ao longo de toda
a vida. Além de ser algo que naturalmente atrai os alunos, o ato de brincar traz
importantes contribuicdes para o desenvolvimento do individuo. A brincadeira ndo deve
ser vista apenas como uma forma de distracdo ou passatempo. Através dela, a crianca,
sem se dar conta, desenvolve aspectos que auxiliam em seu crescimento individual e
social, promovendo a interacdo com 0s outros e proporcionando uma aprendizagem
significativa.

A brincadeira € um momento em que as criangas, a partir do seu estagio de
desenvolvimento, atribuem significados, ressignificam valores, sentimentos e acoes.

Quando tém a oportunidade de brincar, as criangas constroem hipéteses e utilizam a
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imaginacéo, elementos cruciais para o universo infantil, que oferecem espaco para a
criatividade. Cabe ao professor promover o bem-estar da crianca durante o processo de
ensino, resgatando brincadeiras de maneira ludica para que sirvam como ferramentas de
apoio na construcdo do conhecimento. Atividades ludicas oferecem aos alunos a chance
de se relacionar com diferentes sentimentos que fazem parte de sua vida cotidiana.
Através das brincadeiras, as criangas expressam como percebem o mundo ao seu redor,
suas duvidas e desafios de expressdo. E nesse momento que o professor deve estar
atento as acOes do aluno, pois assim ele podera descobrir e perceber circunstancias que
possam estar ocorrendo na vida das criangas.

Segundo Kishimoto (2002) a brincadeira livre colabora para libertar as criancas de
qualquer pressdo, porem é a orientacdo e mediacdo do adulto que dara forma aos
conteudos intuitivos, transformando em ideias légicos-cientificas. Ao brincar livremente, a
crianca tem a chance de se expressar de acordo com seus proprios desejos, sem
limitacdes. Entretanto, em certos momentos, é importante que o professor, atuando como
mediador, intervenha para direcionar a brincadeira a um propésito especifico, de modo
que os alunos possam expandir seus conhecimentos enquanto desfrutam dessa

experiéncia prazerosa.

O LUDICO X O PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

E essencial reconhecer que, em um ambiente educacional, alguns alunos
enfrentam maiores dificuldades para aprender determinados conteldos propostos pelo
professor. Portanto, é crucial implementar atividades que promovam a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos, transformando o conhecimento tedrico em habilidades
aplicaveis no cotidiano. Quando o professor adota métodos eficazes de ensino,
potencializa o aprendizado dos alunos, ajudando-os a alcancar um nivel mais alto de
compreensao.

A ludicidade, presente em brincadeiras e jogos, desempenha um papel
fundamental na motivagdo das criancas. Essas praticas tornam o aprendizado mais
prazeroso, proporcionando um ambiente de felicidade que facilita a aquisicdo do
conhecimento. Durante o processo de aprendizado de novos conteudos, as criancas
podem se sentir confusas e ter dificuldades em compreender o material, mesmo quando
bem explicado. Nesse caso, o professor deve ter sensibilidade e uma abordagem
pedagogica para adaptar a apresentacdo do contetudo as necessidades dos alunos.

O uso de recursos ludicos no ambiente escolar transforma o aprendizado,

tornando-o0 mais significativo para as criancas. O brincar no processo de ensino ndo so
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desenvolve potencialidades, mas também aumenta o interesse pelas aulas. O papel do
professor como mediador € garantir que essas praticas educativas sejam eficazes,
tornando o aluno um participante ativo em seu préprio aprendizado. Atualmente, um dos
maiores desafios enfrentados pelos professores € lidar com a desmotivacdo dos alunos.
No entanto, ao integrar praticas ludicas e significativas, o professor pode criar um
ambiente de aprendizado que seja engajador e relevante para os alunos, mantendo o foco

em um ensino estruturado e eficaz.

A ludicidade consiste em um recurso metodolégico capaz de
propiciar uma aprendizagem espontanea e natural. Estimula a
critica a criatividade, a socializa¢do. Sendo, portanto, reconhecido
como uma das atividades mais significativas - sendo a mais
significativa pelo seu contetdo pedagégico social. (OLIVEIRA
1985. P. 74).

De acordo com o autor, a presenca constante do Iludico € crucial para que o
aprendizado do aluno seja significativo. As praticas ludicas devem estar alinhadas com o
contexto social e os conhecimentos prévios dos alunos para serem eficazes. O exercicio
da ludicidade é fundamental em todas as etapas do desenvolvimento infantil, e o
professor deve orientar essa vivéncia com base em valores e significados, adaptando-se
as mudancas e necessidades dos alunos. E importante que o docente elabore estratégias
inovadoras para atender as diversas demandas e ofereca oportunidades de socializacéo
atraves de brincadeiras e jogos.

Essas praticas ndo apenas promovem o trabalho em grupo, mas também
permitem que os alunos auxiliem colegas com dificuldades, gerando um sentimento de
satisfacdo ao ajudar o préximo.

A brincadeira cria para as crian¢gas uma zona de desenvolvimento
proximal que ndo € outra coisa sendo a distancia entre o nivel de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolu¢éo de um problema, sob

a orientacdo de um adulto, ou de um companheiro mais capaz.
(VIGOTSKY 1984, p. 35).

Assim, com a mediacdo de terceiros, 0 aprendizado torna-se mais eficaz. Através
da brincadeira, a crianca explora o ambiente, cria, recria e experimenta com

espontaneidade e autonomia.
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A LUDICIDADE COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

As atividades ludicas sdo amplamente reconhecidas por sua eficdcia na
aprendizagem, pois ajudam a desenvolver as potencialidades das criangas e criam
condicbes para seu crescimento. A ludicidade, como recurso pedagdgico, visa
proporcionar prazer aos alunos durante a pratica, oferecendo experiéncias que facam
sentido no momento da atividade. Entretanto, € crucial que jogos e brincadeiras sejam
incorporados na sala de aula com uma intencionalidade pedagogica clara, visando ao
desenvolvimento das habilidades e conteudos especificos para cada aluno.

Além disso, quando o professor proporciona aos alunos a oportunidade de
interagir com esses recursos, 0 aprendizado ocorre de maneira mais eficiente, pois
permite uma abordagem diferenciada e adaptada as necessidades de cada crianca. E
importante que os alunos se sintam confortaveis com as propostas pedagogicas, e iSso s0
€ possivel se o professor criar ambientes acolhedores. A constante utilizacdo do ladico,
combinada com novas metodologias, facilita o aprendizado e permite que as criancas
explorem o mundo ao seu redor, desenvolvendo aspectos cognitivos e afetivos enquanto
desfrutam do processo.

Todas estas brincadeiras propiciam prazer, mas sua finalidade
ndo termina ali; os jogos contribuem para o desenvolvimento
integral do sistema nervoso em seus aspectos psicomotores e
cognitivos, sendo que isto justifica a compulsdo com que as
criangas a eles se dedicam. Em muitos deles estdo presentes a
inducdo, a imitagdo, perspicacia, observacdo, memoria e
raciocinio. (ANTUNMA, 2000 p. 39).

Diante do posicionamento do autor, podemos afirmar que dentro do campo
educacional ndo é suficiente oferecer os conteudos de maneira mecanica, pois 0
aprendizado ndo sera satisfatério a ele. E fundamental utilizar os recursos como jogos,
brinquedos e brincadeiras para que a crianca possa se desenvolver integralmente.

Ao brincar e explorar, a crianca desenvolve e cria novas possibilidades em seu
ambiente social, compreendendo o mundo de diversas formas. Na sala de aula, é
importante utilizar esses recursos para potencializar o aprendizado dos alunos. Jogos,
brinquedos e brincadeiras ajudam o professor a estimular, observar e avaliar 0 progresso
dos alunos, especialmente nas séries iniciais do ensino fundamental, onde as criancas

estdo comecando a se adaptar ao novo ciclo.
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A brincadeira e 0 jogo s&o essenciais para a comunicacdo das criancas e para

sua interagdo com os colegas. As atividades ludicas permitem que elas experimentem e

compreendam seus sentimentos, promovendo o autoconhecimento e a aceitacdo dos

outros. O papel do professor € observar e usar as informacdes obtidas através dessas

atividades para enriquecer futuras propostas e diversificar o aprendizado. Além de jogos e

brinquedos estruturados, o uso de materiais reciclaveis também ¢é importante, pois

estimula a criatividade e a imaginacdo dos alunos. Por meio dessas atividades, as

criangcas se expressam e constroem sua realidade, adquirindo experiéncias conforme
suas necessidades e interesses.

O carater socio-histérico da brincadeira como uma atividade

dominante na infancia e que através dela a crianga expressa sua

imaginacao, conhece seu corpo e até cria suas proprias regras.

Assim, a brincadeira tem carater essencial na formacdo e no

desenvolvimento do individuo na sociedade. (VYGOTSKY 2004,
P.76).

Assim, neste Ultimo capitulo, foi possivel através de diversas pesquisas
realizadas constatar a importancia do brincar e da ludicidade enquanto ferramenta
pedagdgica dentro da escola. Podemos perceber a importancia desse conjunto de acbes
na vida das criancas dentro do ambito educacional, e que se deve sempre utilizar este
meio para a aprendizagem, a fim de envolver os alunos nesse processo de forma ludica e

divertida.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada confirma a importancia das brincadeiras, jogos e atividades
ldicas no desenvolvimento infantil, tanto na educacdo infantii quanto no ensino
fundamental. Ao proporcionar oportunidades para brincar, a crianca desenvolve
habilidades para enfrentar desafios, conflitos e ansiedades, além de adquirir
conhecimento sobre 0 seu ambiente. Assim, a dimenséo ludica € fundamental e deve ser
explorada com frequéncia, pois oferece uma aprendizagem prazerosa para os alunos.
Esta pesquisa visa destacar a ludicidade como uma metodologia valiosa para ser aplicada
em diversos contextos educacionais.

O ladico ndo deve ser a Unica abordagem para engajar os alunos, mas sim uma

estratégia que complementa outras metodologias e recursos pedagdgicos. O papel do
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professor é crucial na formacdo dos alunos, e a importancia da estratégia Iludica, que
envolve o faz de conta e 0 mundo imaginario, ndo deve ser subestimada.

O Iudico facilita o processo de aprendizagem, pois esta presente em jogos e
brincadeiras, permitindo que as criancas atinjam os objetivos propostos pelo professor. A
pesquisa enfatizou a eficacia da ludicidade no contexto escolar e ofereceu uma visao
abrangente do papel do professor como mediador das propostas pedagogicas,

evidenciando a importancia do uso do ludico como recurso pedagoégico ativo.
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ALFABETIZACAO ATRAVES DA MUSICA

Jossimara Aparecida dos Santos

Formada em Pedagogia, com Pés-Graduacdo em Educacdo Inclusiva, Educacao
especial, Educacao em tempo integral, Mediacdo e resolucao de conflitos, Pedagogia
Sistémica, Ludopedagogia e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

RESUMO

Este trabalho objetiva mostrar a contribuicdo da muasica no processo de alfabetizagéo das criancas
do primeiro ciclo do ensino fundamental, que é introduzido por parlendas e cantigas de roda. A
musica é considerada por varios profissionais da educac¢do, como uma verdadeira linguagem de
expressdo, que contribui no desenvolvimento global da crianga, como a estimular o equilibrio, a
criatividade, a sensibilidade, a auto- estima. Além de contribuir no processo de alfabetizacdo de
uma forma prazerosa, a musica resgata a nossa cultura, sendo também um instrumento de
cidadania, integracéo social onde de forma simples e divertida torna a aprendizagem significativa
para a crianca. A musica é, sem davida, uma das mais valiosas formas de expressdao da
humanidade.

Palavras-chave: Desenvolvimento Emocional; Estimulo Cognitivo; Interacdo Social;

Aprendizagem Ativa; Educacdo Musical.

INTRODUCAO

Desde o inicio da histéria, o homem interage com as pessoas usando linguagens
como a escrita, a fala, o corpo, a plastica e a musica. A musica tem um carater ritualistico.
Existe musica para adormecer, para dancar, para exaltar, para chorar os mortos, para a
luta e etc.. Em muitas culturas, a musica segue costumes, além de estar intensamente
presente no nosso cotidiano, radio, TV, brincadeiras e no contexto familiar.

Desde 0 nascimento, a crianga conta com um ambiente com muitos estimulos
sonoros e ja reage a eles manifestando sons como balbucios ou gritos. Aos poucos, vai
construindo um repertorio de sons que |he permite se comunicar e quanto mais estimulos

tiverem, maior sera o uso da linguagem sonora ou musical.
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O trabalho com a musica é uma boa oportunidade para o desenvolvimento da
expressdo, do equilibrio, da autoestima e do autoconhecimento, portanto, promove a
integracao social.

Pretendo com esse trabalho, falar de como a muasica segundo alguns autores,
pode contribuir de forma significativa no processo de formacgéo de seres humanos sensiveis,
criativos e reflexivos, além de ser considerado um rico instrumento facilitador na

alfabetizacao.

A CRIANCA E A MUSICA

Conforme os referenciais curriculares da educacgéo infantil, o ambiente sonoro
assim, como a presenca da musica em diferentes e variadas situa¢des do cotidiano fazem
com que os bebés e criangas iniciem seu processo de musicalizacdo de forma intuitiva.
Adultos cantam melodias, cantigas de ninar, fazem brincadeira cantada, com rimas,
parlendas etc.,

Reconhecendo o fascinio que tais jogos exercem e encantados com 0 que
ouvem, os bebés tentam imitar e responder, criando momentos significativos no
desenvolvimento afetivo e cognitivo.

Os balbucios e o ato de cantarolar dos bebés, tem sido objetos de pesquisas que
apresentam dados importantes sobre a complexidade das linhas melddicas cantaroladas
até os dois anos de idade, aproximadamente. Procuram imitar o que ouvem e também
inventam ruidos, explorando possibilidades vocais, da mesma forma como interagem com
0s objetos e brinquedos sonoros disponiveis.

A escuta de diferentes sons, (produzido por brinquedos sonoros ou oriundos do
proprio ambiente doméstico) também é fonte de observagédo e descobertas, provocando
respostas. As audi¢bes de obras musicais expressam as mais diversas reacdes: 0os bebés

podem manter-se atentos, tranquilos ou agitados.

MUSICA NA SALA DE AULA

Abordar sobre o papel da muasica na educacgéao, ndo € apenas focar no ludico, e
sim usar esta ferramenta poderosa como facilitadora no processo de alfabetizacdo, pois é
fonte de estimulos, equilibrio, bem-estar, relaxamento e também de felicidade para as
criangas.

E facil de entender porque os novos métodos estdo dando resultados positivos,
pois, aquilo que interessa fica registrado e com certeza lembrado com mais facilidade pelas

criangas.
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A acao musical deve levar a comportamentos gestuais e motores que direcionados
as atividades ludicas de alfabetizacdo, escrita, leitura faciltam a compreensdo e
associacao dos codigos e signos linguisticos, gerando a construcao do saber.

A alfabetizacdo permite que o aluno aprenda a ler, escrever, realizar calculos e
muitas outras atividades que s&o essenciais na vida em sociedade, sendo ferramenta de
compreensao e realizagdo da comunicagdo do homem com a sociedade.

Afinal, como Snyders (1994,14), destaca ; propiciar uma alegria que seja vivida
no presente é a dimensao essencial da pedagogia, e € preciso que os esfor¢cos do aluno
sejam estimulados, compensados e recompensados por uma alegria que possa ser vivida
no momento presente.

Antigamente, ensinar era transmitir conhecimento, onde o aluno era um mero
agente passivo da aprendizagem, e o professor um transmissor de conhecimento, nao
atendendo as necessidades do aluno, hoje ja se sabe que ndo acontece aprendizagem
sem envolvimento das criancas, isto €, sem o interesse para que tenha real sentido em
aprender.

Noés todos educadores temos que sair desta mesmice, e colocar mais vida em
nossas aulas, mais emocdo para que caminhemos para 0 objetivo principal que é o
sucesso educativo.

O trabalho em sala de aula com a musica, vai além do aspecto motivador,
possibilitando o desenvolvimento pleno da crianca, desde a educacéo infantil atendendo a
varios objetivos, ja que cria uma diversidade de oportunidades através das cancdes, da
palavra cantada, os jogos e as brincadeiras desenvolvem a prontidéo, a concentracéo, o
movimento e a danca. Muito se tem a refletir sobre a musica no processo de alfabetizacdo
com intencionalidade, e nas estratégias utilizadas como elemento integrador e facilitador
no processo. O uso da musica no processo de alfabetizagdo, como temos pesquisado é
um recurso, que estimula e desperta a curiosidade das criangcas que ingressam no
primeiro ano do Ensino Fundamental, influenciando muito na criatividade e imaginacao
das criancas, e sendo também uma ferramenta para a qualidade no processo de
alfabetizacdo. Com isso, a musica pode promover uma alfabetizacdo de qualidade,
priorizando as a¢Oes educativas que levem essas criangcas a se tornarem sujeitos do
processo.

A partir da perspectiva das hipoteses a serem demonstradas, vemos confirmado
com isso que a pratica da musica e da educacdo musical podem claramente prevenir

contra os fracos resultados de concentracdo das criangcas. A musica apresenta um campo
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de exercicio que pode, acima de tudo, ajudar nas deficiéncias de concentracdo das
criangas. (BASTIAN, 2009, p 123).

Conforme alguns estudos tém demonstrado que os elementos da musica (ritmo e
melodia) atuam na area cognitiva da crianc¢a, desenvolvendo a sua criatividade, facilitando
assim a sua aprendizagem na leitura e na producdo escrita e podem desenvolver em
criancas com dificuldades de aprendizagem alguns avancgos, sem atropelar o processo de

alfabetizacao.

A MUSICA NA ESCOLA: SUA TRAJETORIA DE INCLUSAO NO BRASIL

Ao falarmos de musica nas escolas brasileiras temos que interagir com sua
origem. Baseado nas informac¢fGes de Loureiro, a histéria sofre forte influéncia da Igreja
Catdlica que considerava a musica um meio absolutamente eficaz na espiritualidade
humana.

Em 1549 os jesuitas, chegando ao Brasil abriram as primeiras escolas de musica.
De acordo com sua missao catequética utilizavam a musica por ser esta a forma mais
humana e mais acessivel a expressao artistica. Com o propésito de interacdo com 0s
indigenas os jesuitas faziam da musica uma ponte de ligacdo. Aos poucos tentava
convencer os indigenas a comunhdo com a musica religiosa em detrimento a sua masica
nativa e espontanea. Percebemos que a todo o momento a musica foi o carro chefe da
expansao religiosa através dos jesuitas. Apds a expulsédo dos jesuitas, em 1759, o sistema
escolar brasileiro sofre novas mudancas. As varias manifestacdes culturais foram
influenciando a musica brasileira. Os negros que aqui chegaram trouxeram uma grande
contribuicdo para essa mudanca. A percussao era a expressado de uma nova linha ritmica.
Com essa juncgao foi surgindo varios masicos instrumentistas e cantores. Surge entéo, o
samba originario dos africanos.

A chegada da familia real para o Brasil e a decadéncia da producdo de ouro
favorece a uma nova expressao musical. Nessa época o0 Pe. José Mauricio foi nomeado
inspetor geral dos musicos. Dedicou sua vida ao magistério e a composi¢cdo. Nessa mesma
época a musica passa a ser vista em carater pedagogico.

A figura do professor de musica aparece evidenciada pelos professores
particulares que cresciam a todo instante. A volta de D. Jodo para Portugal o pais sofre
um grande abalo cultural. Apés a independéncia do Brasil a musica passou a ser
esquecida dentro do curriculo escolar. Ndo havia mais preocupacdo com a formacéo
musical dos professores. A Revolucdo de 1930 trouxe para o Brasil significantes

mudancas no plano politico, social e econdmico. Surge uma nova visdo educacional com
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o proposito de formar cidadao brasileiro para a sociedade industrial. A Semana de Artes
Moderna, 1922 impulsionou a reflexdo sobre a relacdo da musica com as artes visuais e
literarias e foi intensificada por Mario de Andrade. Nesse periodo surgem as figuras dos
musicos-educadores.

Segundo os Pcns (pag.75, 76 e 77) a musica sempre esteve associada as
tradicdbes e as culturas de cada época. Atualmente, o desenvolvimento tecnolégico
aplicado as comunidades vem modificando consideravelmente as referéncias musicais
das sociedades pela possibilidade de uma escuta simultanea de toda producdo musical
por meio de discos, fitas, radio, televisdo, computador, jogos eletrbnicos, cinema,
publicidade, etc.

Qualqguer proposta de ensino que considere essa diversidade precisa abrir espaco
para o aluno trazer musica para a sala de aula, acolhendo-a e oferecendo acesso a obras
gue possam ser significativas para o seu desenvolvimento pessoal em atividades de
apreciacdo e producdo. A diversidade permite ao aluno a construcéo de hipoteses sobre o
lugar de cada obra no patrimonio musical da humanidade, aprimorando sua condigéo de
avaliar a qualidade das proprias producdes e as dos outros.

Composicles, improvisacfes e interpretacdes sdo os produtos da musica. O
processo de criacdo de uma composicao € conduzido pela intencdo do compositor a partir
de um projeto musical. Entre os sons da voz, do meio ambiente, de instrumentos
conhecidos, de outros materiais sonoros ou obtidos eletronicamente, o compositor pode
escolher um deles, considerar seus parametros basicos (duracdo, altura, timbre e
intensidade), junta-lo com outros sons e siléncio construindo elementos de varias outras
ordens e organizar tudo de maneira a constituir uma sintaxe. Ele pode também compor
musica pela combinacdo com outras linguagens, como acontece na cancdo, na trilha
sonora para cinema ou para jogos eletrdnicos, no jingle para publicidade, na musica para
danca e nas musicas para rituais ou celebracdes. Nesse tipo de producdo o compositor
considera os limites que a outra linguagem estabelece.

Uma vez que a mausica tem expressao por meio dos sons, uma obra que nao
tenha sido interpretada sé existe como musica na mente do compositor que a concebeu.
O momento da interpretacédo € aquele em que o projeto ou a partitura se tornam musica
viva. As interpretacfes sao importantes na aprendizagem, pois tanto o contato direto com
elas quanto a sua utilizacdo como modelo sdo maneiras de o aluno construir conhecimento
em musica. Além disso, as interpretacfes estabelecem os contextos onde os elementos

da linguagem musical ganham significado.

285



Revista Auténticos

As improvisacdes situam-se entre as composicoes e as interpretacées. Sao
momentos de composicdo coincidindo com momentos de interpretacdo. Na
aprendizagem, as atividades de improvisacdo devem ocorrer em propostas bem
estruturadas para que a liberdade de criacdo possa ser alcancada pela consciéncia dos
limites.

Um olhar para toda a producdo de musica do mundo revela a existéncia de
inimeros processos e sistemas de composicdo ou improvisacdo e todos eles tém sua
importancia em funcéo das atividades na sala de aula.

Do ponto de vista da organizagao das alturas dos sons, o sistema modal/tonal, que
esta na base das musicas de praticamente todas as culturas até o século XIX, permanece
até hoje como a grande referéncia, inclusive para compositores que criaram seus proprios
sistemas. Sua inclusdo como conteudo neste documento tem a finalidade de garantir a
presenca, no ensino fundamental, dando ao aluno maiores oportunidades para o
desenvolvimento de uma inteligéncia musical.

Estudar o sistema modal/tonal no brasil. Por meio das culturas locais, regionais,

nacionais e internacionais, colabora para conhecer a nossa lingua musical materna.

A MUSICA E SUAS PROPRIEDADES

Segundo Bréscia (2003, p. 41) A investigacao cientifica dos aspectos e processos
psicoldgicos ligados a musica € tdo antiga quanto as origens da psicologia como ciéncia.
Dessa forma percebe-se que, a musica ndo pode ser tratada apenas como elemento
recreativo, h4 muito que se explorar de suas propriedades, a melodia, que estimula a
afetividade e a harmonia que contribui para a afirmagcao ou para a restauracao da ordem
mental no homem, € uma forma de se trabalhar todos os aspectos de formacéao individual
com mais propriedade. Ainda destaca que a musica é uma “[...] combinagcdo harmoniosa e
expressiva de sons e, como a arte de se exprimir por meio de sons, seguindo regras
variaveis conforme a época, a civilizagao etc.”. Bréscia (2003, p. 25).

Direcionando ao processo de alfabetizac&o, no recurso musical, percebe-se que
uma aula com novos estimulos, nesse caso o auditivo, também proporciona a construcao
da alfabetizagéo, por “ligar” o som, aos seus codigos linguisticos sociais estabelecidos.

Ha, também, a questdo da Inteligéncia Musical que Gardner (1995), na teoria das
inteligéncias multiplas, enfatiza destacando que a musica deve ser inserida no curriculo

escolar, pois ao indicar que, a musica como um elemento estabelecedor da harmonia

286



Revista Auténticos

pessoal facilita a integracdo, a inclusdo social e até o equilibrio psicossomatico, se faz
necessaria as agdes direcionadas a construgdo do ser.

A MUSICA E A AQUISICAO DA LEITURA ESCRITA

Segundo Soares (2001), a crianca aprende a escrever agindo e interagindo com a
lingua escrita, experimentando a escrever, fazendo o uso de seus conhecimentos prévio
sobre a escrita, levantando e testando hipéteses sobre a correspondéncia entre o oral e a
escrita. Observam-se que antes da aquisicdo da linguagem, as criangas interpretam o
comportamento dos outros e respondem a eles, fazendo parte de interagdes que implicam
reciprocidade. As criancas compreendem que as palavras ndo sao simplesmente
utilizadas em determinadas situacdes, mas sim que elas se referem e para que isto
aconteca, elas devem dispor de representacbes mentais ou de conceitos que
representem aquilo que a palavra denota.

Cabe ressaltar que as instituicbes educacionais, ndo podem deixar de levar em
consideracao os conhecimentos que as criangas trazem, para que por meio delesa escrita
torne- se significativa, pois a aquisicdo do sistema da escrita e 0 desenvolvimento das
habilidades de utilizacdo deste sistema, sO serdo adquiridos quando a crianca
compreender a utilidade da escrita na interacéo social.

A mausica tem sua contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo e motor
despertando a criatividade. Cada crianca ao escutar uma melodia, interpreta-a de forma
Gnica e pessoal. Aléem da forma de internalizacdo, inversamente, a musica fornece,
também subsidio para mostrar estes sentimentos.

As diferentes situacfes contidas nas brincadeiras que envolvam musica fazem a
crianca crescer atraves da procura de solugcbes e de alternativas. O desempenho
psicomotor da crian¢a enquanto brinca alcanca niveis que sé mesmo com a motivacao ela
consegue. Ao mesmo tempo favorece a concentracdo, a atencdo, 0 engajamento e a
imaginagdo. Como consequéncia a crian¢a fica mais calma relaxada e aprende a pensar,
estimulando sua inteligéncia. (GOES, 20009).

Indmeras pesquisas, desenvolvidas em diferentes Paises e em diferentes épocas,
particularmente nas décadas finais do século XX, confirmam que a influéncia da musica no
desenvolvimento da crianga é incontestavel.

Algumas delas demonstraram que o bebé, ainda no Utero materno, desenvolve
reacoes a estimulos sonoros. (NOGUEIRA, 2003). Através da musica o educador tem

uma forma privilegiada de alcancar seus objetivos, podendo explorar e desenvolver
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caracteristicas no aluno. O individuo com a educac¢do musical cresce emocionalmente,
afetivamente e cognitivamente, desenvolve coordenacdo motora, acuidade visual e
auditiva, bem como memoéria e atencdo, e ainda criatividade e capacidade de
comunicacao. (LIMA, 2010).

Ao inserir-se a musica na pratica diaria do ambiente educativo, a mesma pode
tornar-se um importante elemento auxiliador no processo de aprendizagem da escrita e da
leitura criando o gosto pelos diversos assuntos estudados, desenvolvendo a coordenacao
motora, o ritmo, auxiliando na formacao de conceitos, no desenvolvimento da autoestima e
na interagdo com o outro.

N&o s6 um instrumento de alfabetizacdo, a musica é um excelente instrumento de
cidadania, e projetos que envolvem masicas, integracdo social e esporte, especialmente
com criancas e adolescentes carentes ou de rua, espalham- se pelo pais e sdo cada vez
mais populares pela sua eficacia. (GOES, 2009).

Segundo Martins (1985, p.47) educar musicalmente é propiciar a crianga uma
compreensao progressiva da linguagem musical, através de experimento e convivéncias
orientadas. O conhecimento é construido a partir da interagcdo da crianca com 0 meio
ambiente, e o ritmo é parte primordial do mundo que o cerca.

Os recursos pedagogicos sdo elementos praticos para operacionalizar o ensino.
Podemos citar os recursos naturais, audiovisuais, visuais, auditivos e estruturais como
componentes auxiliadores do momento de ensino/aprendizagem. A musica € um recurso
auditivo, que pode contribuir com a proposta de ensino do professor, de maneira interativa
as disciplinas. (GOES, 2009).

As atividades desenvolvidas em aulas de musicalizagdo, em geral podem auxiliar
no desenvolvimento do cérebro, cabendo ao educador pesquisar, planejar, diagnosticar e
ajudar o aluno a desenvolver a inteligéncia musical e construir seu conhecimento
vivenciando as diversas formas de “fazer musica” (MARTINS, 2004).

E uma linguagem cujo conhecimento se constréi e ndo um produto pronto e
acabado, entdo, a musicalizacdo na escola é essencial. Traz alegria, descontragéo,
entusiasmo, tudo o que se precisa para o trabalho escolar. (LIMA, 2010).

Para Ferreiro (1991, p.9) tradicionalmente, a alfabetizag&o inicial é considerada
em funcao da relacédo entre o método utilizado, e o estado de “maturidade” ou de prontidao
da crianca. Os dois polos do processo de aprendizagem (quem ensina e quem
aprende), tem sido caracterizado, sem que leve em conta o terceiro elemento da
relacdo: a natureza do objeto de conhecimento envolvendo esta aprendizagem (p.9).

Conforme a autora na sua citacao, refletir sobre como se da o processo da aquisicdo da
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leitura e escrita, percebe-se que a alfabetizacdo é um processo de construgdo do
conhecimento, e € desencadeada, pela interacdo permanente entre educando e o objeto
do conhecimento, e porque ndo ser de forma prazerosa e com envolvimento das
criangas, para que tenha sentido, isto €, com significado e € o caso como o parlendas e
cantigas de roda.

Ao proporcionar as criangas oportunidades de vivenciarem experiéncias
envolvendo a musica, pode-se esperar delas que reconhecam e utilizem-na como
linguagem expressiva, conscientes de seu valor como instrumento de comunicacdo e

expressao.

PARLENDAS E CANTIGAS DE RODA

Esse género musical possui caracteristicas e propriedades proprias e intrinsecas,
gue sao adotadas com diversas finalidades, seja para se trabalhar dentro da sala de aula,
seja dentro de casa, seja na rua para brincar com amigos. Os Pcn’s (Brasil 1998, 79),
destacam que:

“Conhecendo e apreciando musicas de seu meio sociocultural e
do conhecimento musical construido pela humanidade em
diferentes periodos histéricos e espacos geograficos, o aluno

pode aprender a valorizar essa diversidade sem preconceitos
estéticos, étnicos, culturais e de género”.(Brasil 1998, 79).

Nesse contexto, trabalhar as cantigas de rodas e parlendas, que séo fontes ricas
de regionalismos, historias e ludicidade, resgatam o contexto em que a crianga vive e
destaca o valor da historia social e sua funcéo dentro dela. Desse modo, é certo até afirmar
que, o primeiro contato que a crianga tem com a masica, com 0 som, com o ritmo, com as
rimas, com a linguagem musical, com a poesia acontece no berco, através das cantigas
de ninar e, posteriormente, prossegue com as cantigas de roda e as parlendas, também
consideradas como quadrinhas populares, nos outros momentos de sua vida, seja apenas
cantarolando, seja utilizando-a para brincar.

Assim, ao trabalhar as parlendas e cantigas de roda em sala de aula, o professor
coloca a criangca em contato com o saber popular, que muitas vezes, pode ter-se perdido
e, € esse saber popular que muitas vezes € imprescindivel no avanc¢o da Literatura infantil
e na possivel desenvoltura pela escolha das matérias e conteudos escolares preferidos e
que, no futuro serédo faceis de aprender.

Portanto, estabelecer um elo entre ler e escrever, decodificar e codificar, seja por

meio de cantigas, parlendas, textos, embalagem, escritas no chao, ou seja, elementos que
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permeiam o universo desse sujeito favorecem uma aprendizagem, onde o sujeito torna-se
centro do seu processo de construcao da sua escrita e do seu dizer.

Desse modo, o resgate de toda sensibilidade humana que é depositada na crianca
guando ainda bem pequena é necessario, para conseguir interagir essa crian¢ca numavisao
de mundo mais elaborada, e as cantigas de roda e as parlendas, quando bem
direcionadas apresentam-se como recurso para a leitura ladica no processo de introducéo
da crianca no mundo da leitura.

Com suas construcdes faceis, poéticas e ricas em rimas, facilitam a compreenséo
do cddigo linguistico. As parlendas, com suas propriedades regionais, folcloricas,
histéricas, contém um enunciado ludico pedagdgicas pela sua forma e ritmo,
desenvolvendo o aspecto psicossocial seja apenas cantarolando, seja utilizando para
brincar.

As rimas aproximam a crianca da construcao parafraseada e demonstram que a
utilizacdo dos codigos linguisticos comuns entre as palavras, € comum, facilitando as
associacfes verbais e orais, e agregando significado as palavras. Dai a necessidade da
contextualizacdo, seja feita por meio da musica, da poesia, das parlendas, onde o
importante é que essa crian¢a tenha capacidade de se corresponder com o mundo que
est4 inserido.

Uma vez resgatado esses sentimentos, a mesma poderd vivenciar os conteidos
de maneira mais alegre, divertido, ou até emocionada, mas sempre de maneira ludica e
facil de se comunicar. Através deste estudo que, a mauasica influencia e cria novas
estimulacoes, relacdes e atitudes diante do desenvolvimento da criangca em fase escolar,
no processo de ensino-aprendizagem, além de desenvolver diversas éareas do
conhecimento. Esse tipo de atividade, além de ser prazerosa, favorece o desenvolvimento
das habilidades de identificacdo e memorizagao.

De acordo com esta perspectiva, € necessario que a mauasica, aqui evidenciada
nas cantigas de rodas e parlendas, além de suas propriedades que estédo intrinsecas a
todo género musical, seja concebida e trabalhada como um universo que mescla
expressao de sentimentos, ideias, valores culturais e facilita a comunicag¢do do individuo

CONsigo mesmo e com 0 meio em que vive.

O DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZACAO

O desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em um ambiente social.

Mas as praticas sociais, assim como as informag¢des sociais, ndo sdo recebidas
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passivamente pelas criancas. Quando tentam compreender, elas necessariamente
transformam o conteudo recebido (FERREIRO, 1992, p.24).

Alfabetizar criancas, jovens e adultos € uma tarefa complexa, mas, pode, e
esperamos que seja, prazerosa possivel sim, aprender a escrever e ler por meio de
brincadeiras, por meio de reflexdo, por meio de um trabalho solidario.

Diferentes autores, como Piaget (1973,1987), Vygotsky (1989), dentre outros
defendem que a aprendizagem ocorre por meio da atividade do sujeito aprendiz. Segundo
Piaget, o individuo ndo poderia organizar suas opera¢cdes num todo coerente se ele nao se
engajasse nas trocas e cooperacdo com o outro. Desse modo, o aprendiz é ativo, pois,
constroi aprendizagens, tendo para isto a participacdo de outras pessoas, com as quais
interage.

Vygotsky (1989), assim como Piaget, também destaca o papel da interacdo do
aprendiz com o outro no processo de aprendizagem, mas enfatiza a dimenséo da cultura
nessa interacdo. Segundo ele, a linguagem, se desenvolve em funcdo da necessidade
externa do individuo para se comunicar com seus interlocutores, isto € para o autor, o
desenvolvimento acontece de fora para dentro, sendo disparado a partir de interacdes
sociais que cada sujeito tem com 0s outros.

Sobre a escrita, Ferreiro e Teberosky(1999), afirmam que aprender a ler e
escrever ndo é apenas um processo cognitivo, mas também uma atividade social e
cultural, muito importante no estreitamento de vinculos entre a cultura e o conhecimento.

Ferreiro (2001), observa que o processo de desenvolvimento da escrita ocorre na
interacao socio cultural que o individuo tem com o objeto de conhecimento.

Conforme a autora, a alfabetizacdo representa um dos processos cognitivos mais
complexos, sob o enfoque da psicologia genética piagetiana, sendo que alfabetizar é mais
que grafar sons, incluindo muitos fatores e também muitos desafios para educadores e
pesquisadores. Ferreiro e Teberosky (1999) preconizam que os “estimulos” atuam no
desenvolvimento dos “esquemas de assimilagado” os quais, segundo a psicologia genética
piagetiana, sdo responsaveis pela efetivacdo daaprendizagem.

Por outro lado, a atual LDB (Lei 9394/96) determina que a Arte € um componente
curricular obrigatorio em todas as séries do ensino fundamental. Assim como o Teatro, a
Danca e as Artes Plasticas, a Musica se insere no contexto da educacdo regular como
uma das linguagens artisticas que, integrada as demais disciplinas, tém o dever e a

responsabilidade de educar.
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ALFABETIZACAO

Conforme os parametros Curriculares Nacionais, (2000,v.8,p.19), o grande
fracasso na vida escolar da crianca tem se dado em razéo da leitura e da escrita, e que
essa dificuldade deve-se a escola, [...] A alfabetizacdo é o marco inicial da vida da
crianca, possuindo um propoésito vinculado ao social, sendo infinita e vai se
desenvolvendo gradativamente de acordo com o crescimento da crianga no meio social
em que vive.

A alfabetizacéo esta vinculada ao social, ndo sendo reduzida apenas ao dominio
das primeiras letras e frases ou pequenos textos, porém € uma atividade construtiva e
criativa, evoluindo-se para a constru¢cdo de novos conhecimentos e a reconstrugéo de
noc¢des mais apropriadas, tornando-se cidaddos capazes de conduzir as sociedades do
futuro.

O trabalho com alfabetizacéo e letramento na escola se tornara mais eficiente se
entendermos a alfabetizagdo como processo de aquisicdo de leitura e escrita e 0
letramento como construcéo de significados envolvendo as experiéncias individuais e do
grupo, sendo que as duas atividades sdo necesséarias para a formacao intelectual do
individuo alfabetizado. Para aprender a ler e escrever € preciso pensar sobre a escrita,
pensar sobre 0 que a escrita representa e como ele representa graficamente a linguagem.

Algumas situaces didaticas favorecem especialmente a analise e a reflexdo
sobre o sistema alfabético de escrita e a correspondéncia fonografica, permitindo aos
poucos que o alfabetizando progrida em direcdo a analise em que passa a fazer
corresponder recortes do falado a recortes do escrito. S&o atividades que exigem uma
atencao a analise tanto quantitativa como qualitativa da correspondéncia entre segmentos

falados e escritos.
CONSIDERACOES FINAIS

As evidéncias apresentadas neste trabalho demonstram que a musica
desempenha um papel significativo na alfabetizacdo de criancas, oferecendo beneficios
notaveis, como o aprimoramento da consciéncia fonologica, a memorizacao de palavras e
0 aumento do engajamento. A integracdo de atividades musicais na sala de aula nao
apenas torna o aprendizado mais prazeroso, mas também apoia o desenvolvimento de

habilidades linguisticas essenciais. Embora a abordagem apresente desafios, como a
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necessidade de formacdo especializada para educadores e a adaptacdo a diferentes
contextos, os resultados obtidos indicam que as vantagens superam essas dificuldades.
Sugere-se que futuras pesquisas explorem o impacto da musica em diversos contextos
educacionais e etarios para aprofundar a compreensdo sobre sua eficacia. Em suma, a
musica se confirma como uma ferramenta educativa valiosa, capaz de enriquecer o
processo de alfabetizacdo e promover um ambiente de aprendizado mais dindmico e

inclusivo.
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RESUMO

No presente artigo apresentamos de forma breve o desenvolvimento da educag&o no
Brasil e os objetivos de cada periodo historico com as propostas educacionais. A partir
desse resgate histérico analisa-se os principais problemas enfrentados pela educacéo
brasileira que é marcada por um percurso de transformacdes profundas, refletindo as
mudancgas politicas, sociais, econémicas e culturais ao longo dos séculos. Reflete-se
desde os primordios, quando os jesuitas chegaram ao pais no século XVI, a educacao foi
utilizada como uma ferramenta de evangelizacdo e de consolidacdo do dominio colonial,
passando pelo Império, pela Republica e destacando alguns movimentos dentro do
periodo militar. Somente a partir do final do século XIX, com a proclamacdo da Republica
e a abolicdo da escravatura, € que a educacdo passou a ser vista como um direito
fundamental e um elemento central para a construgao de uma nacdo moderna. No

decorrer do século XX, o Brasil assistiu a uma série de reformas educacionais,
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influenciadas por diferentes ideologias e correntes pedagdgicas, que buscavam
universalizar o acesso a educacdo e melhorar sua qualidade. A Constituicdo de 1988 foi
um marco nesse processo, ao consolidar a educacdo como um direito de todos os
cidaddos e uma obrigacdo do Estado. No entanto, a historia da educacéo brasileira é
também a histéria de desafios persistentes, como a desigualdade de acesso, a qualidade
do ensino e a valorizacdo dos profissionais da educag¢do. Compreender essa trajetoria é

fundamental para enfrentar os desafios atuais e pensar o futuro da educacéao no Brasil.

Palavras-chave: Histéria; Educacao; Brasil..

INTRODUCAO

A educacao é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento de qualquer
nacdo. No Brasil, apesar dos avancos registrados nas ultimas décadas, o setor educacional
ainda enfrenta diversos desafios que comprometem a formacédo de uma sociedade mais
justa e equitativa. Este artigo tem como objetivo analisar os principais problemas
enfrentados pela educacao brasileira, bem como discutir possiveis solu¢des para melhorar
a qualidade do ensino no pais.

Historicamente, a educacdo no Brasil sempre refletiu as desigualdades sociais
presentes no pais. Desde o periodo colonial até os dias atuais, as politicas educacionais
tém sido marcadas por tentativas de inclusdo e exclusédo social, o que resultou em um
sistema educacional marcado por profundas disparidades regionais e sociais. Nesse artigo
€ explorado o objetivo da educacdo durante alguns dos principais periodos historicos

brasileiros afins de mapear os passos dados no passado para com isso refletir o presente.
DESENVOLVIMENTO

A histéria da educacdo no Brasil durante o periodo colonial (1500-1822) é
marcada por profundas influéncias da Companhia de Jesus, responsavel pela educacao
por mais de dois séculos. A atuacdo dos jesuitas na educacgdo brasileira levanta questfes
sobre os reais objetivos de suas praticas educacionais: educar ou catequizar? Este artigo

explora a educacao jesuitica no Brasil Colbnia, analisando suas fases, métodos e
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impactos, bem como as reformas pombalinas que marcaram o fim da hegemonia jesuitica
na educacao.

Os jesuitas, que chegaram ao Brasil em 1549, tinham como objetivo inicial a
missionacao, ou seja, a conversao dos povos indigenas ao cristianismo. A educacéo, nesse
contexto, era um meio para a disseminacdo da fé cristd. A Companhia de Jesus,
pressionada pelas elites catdlicas, acabou por dedicar-se também ao ensino formal,
consolidando a educacdo como um processo integrado a catequese, onde educar
significava também catequizar.

Os colégios jesuitas, destinados principalmente as elites coloniais, utilizavam
métodos herdados da universidade medieval, tais como controle disciplinar rigido,
repeticdo mnemaonica, disputas entre alunos, composicéo de textos, interrogacées sobre
obras classicas, declamacéo retérica e exercicios espirituais. Esses métodos eram eficazes
para a formac&o de uma elite colonial, mas ndo tinham a mesma eficacia na catequese dos
indigenas, que ndo tinham acesso a essas instituicoes.

O impacto da educacdo jesuitica é objeto de debate entre historiadores e
socib6logos. Gilberto Freyre, em Casa-Grande & Senzala, argumenta que 0s jesuitas
atuaram como agentes de destruicdo das culturas indigenas, ao impor valores europeus e
desintegrar as culturas nativas. Por outro lado, autores como Fernando de Azevedo
defendem a importancia dos jesuitas na historia da educacédo brasileira, ressaltando seu
papel como pioneiros no estabelecimento de instituices educacionais.

A educacdo jesuitica no Brasil Colénia pode ser dividida em duas fases: a
catequese dos indigenas e a educacao dos filhos dos colonos. Com o avanco do processo
colonizador, a populagdo indigena, alvo inicial da missdo jesuitica, foi dizimada,
resultando em uma transformacao dos colégios jesuitas em centros educacionais voltados
exclusivamente para as elites coloniais. Esse cenario mudou drasticamente com as
reformas pombalinas.

O periodo pombalino (1759-1827), influenciado pelo Iluminismo, marcou a
expulsdo dos jesuitas de Portugal e de seus territérios. O Marqués de Pombal, entédo
Primeiro-Ministro de Portugal, promoveu reformas que visavam romper com a educacao
jesuitica e introduzir um sistema educacional sob controle estatal. As reformas
pombalinas incluiram a introducdo das ciéncias modernas, a substituicdo do latim pela

lingua portuguesa no ensino, e a reorganiza¢do das universidades.
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“Criar a escola util aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés
de preconizar uma politica de difusdo intensa e extensa do
trabalho escolar, pretenderam os homens de Pombal organizar a
escola que, antes de servir aos interesses da fé, servisse aos
imperativos da Coroa (PILETTI, 1992. p. 36).

A expulsdo dos jesuitas permitiu a instauracdo do primeiro sistema publico de
ensino no Ocidente, onde a educacdo passou a ser uma responsabilidade do Estado e
desvinculada da religido. Pombal estabeleceu novas normas para a educacao, incluindo a
criacdo dos professores régios, nomeados e pagos pela coroa portuguesa, que passavam
a ministrar uma Unica disciplina e adquirir 0 estatuto de nobreza. No entanto, a qualidade
do ensino sofreu com a falta de professores qualificados e a auséncia de um sistema
educativo tdo robusto quanto o jesuitico.

As reformas pombalinas visavam criar uma educacao util aos interesses do Estado,
0 que resultou em um rebaixamento no nivel de ensino. A continuidade do ensino foi
assegurada por professores preparados pelos jesuitas, mas sem a mesma qualidade. Ao
final do século XVIII, a educacdo no Brasil estava em declinio, sem um sistema
educacional comparavel ao dos jesuitas.

No periodo imperial (1822-1889), a educacdo brasileira foi marcada pela
introducdo do método monitorial, também conhecido como método lancasteriano, que se
espalhou pelo continente americano. Esse método, caracterizado por uma estrutura
piramidal de ensino, onde monitores (alunos mais avancados) transmitiam o
conhecimento a outros alunos, visava a massificacdo da educacdo a baixo custo,
legitimando a dominacao politica das elites agrarias nascentes.

A educacado imperial estava direcionada a formacédo das classes dirigentes e
intelectuais, com foco na formacao educacional da aristocracia agraria. Enquanto as elites
tinham acesso a uma educacao que incluia o Colégio D. Pedro Il e cursos superiores no
exterior, a maioria da populacdo, especialmente os escravos, permanecia excluida do
processo educacional. A estrutura agraria e escravocrata do Brasil impediu o
desenvolvimento de uma educagéo publica abrangente até o inicio do século XX.

A Primeira Republica no Brasil foi um periodo de grandes transformacodes
politicas, sociais e econémicas, e a educacéo nao ficou de fora dessas mudancas. Durante
esse periodo, o sistema educacional brasileiro passou por diversas reformas e
experimentacbes que buscavam moldar a educagdo em consonancia com as
necessidades e ideologias da época.

Embora anterior a Proclamacéo da Republica, a Reforma de Lebncio de Carvalho

foi um marco que influenciou o periodo republicano. Esta reforma propos a liberdade de
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ensino, permitindo que cada comunidade escolhesse o que e como ensinar, sem a
imposi¢céo de um curriculo centralizado. Além disso, introduziu a liberdade de frequéncia,
abolindo a obrigatoriedade de um minimo de dias letivos, e abriu a possibilidade para que
escravos se matriculassem nas escolas, uma ideia progressista para a época.

Com a proclamacdo da Republica, a Constituicdo de 1891 descentralizou a
educacao, dividindo as responsabilidades entre a Unido e os estados. A Unido ficou
encarregada da educacdo superior e fundamental, enquanto os estados assumiram a
responsabilidade pelo ensino fundamental e profissional. Essa divisdo representava a
tentativa de adaptar o sistema educacional as particularidades regionais do Brasil, um pais
com uma grande diversidade cultural e econdmica.

O movimento anarquista, trazido principalmente por imigrantes italianos e
espanhais, também deixou sua marca na educacao durante a Primeira Republica. Esses
imigrantes viam na educacdo uma ferramenta para emancipar os trabalhadores e
questionavam o modelo burgués de escolas, que atendiam apenas as elites. No Brasil,
surgiram escolas anarquistas, muitas vezes organizadas como associagfes. José Oiticica
€ um nome frequentemente associado a essas experiéncias, que visavam oferecer uma
educacao critica e voltada para a classe trabalhadora.

O modelo das escolas graduadas, que surgiu em 1893, foi uma resposta a
necessidade de organizar e otimizar a educacao publica. Essas escolas aplicavam o ensino
simultaneo, agrupando as antigas escolas isoladas em uma Unica instituicdo com prédios
préprios, divididos por idade, série e tipo de conhecimento aplicado. Esse modelo
introduziu a ideia de graduacdo do conhecimento e estabeleceu um curriculo fixo para
cada ano escolar. Além disso, trouxe a necessidade de programas escolares estipulados
e a introducdo de exames e avaliagbes como forma de medir o progresso dos alunos. A
pontualidade e o controle do tempo passaram a ser rigorosamente monitorados, refletindo
a preocupacao com a eficiéncia no ensino.

Segundo Saviani (2004), os grupos escolares representavam um fendmeno
tipicamente urbano, enquanto nas areas rurais ainda predominavam as escolas isoladas.
Esse modelo foi eficiente na formacédo das elites e no controle social através da educacao,
sendo conhecido também como escolas graduadas devido a sua organizacdo em turmas
seriadas. O elitismo do sistema educacional republicano € evidenciado na critica de
Anisio Teixeira (1977), que se referia aos alunos que completavam o ensino primario
como “doutorezinhos”, destacando o carater seletivo e restritivo da educacgao publica da

época.
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A escola graduada fundamentava-se essencialmente na
classificacdo dos alunos pelo nivel de conhecimento em
agrupamentos  supostamente homogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também, a adocdo do
ensino simultdneo, a racionalizacdo curricular, controle e
distribuicdo ordenada dos contetdos e do tempo (graduacdo dos
programas e estabelecimento de horéarios), a introducédo de um
sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho docente e um edificio
escolar compreendendo varias salas de aula e varios professores.
O modelo colocava em correspondéncia a distribuicdo do espaco
com os elementos da racionalizagdo pedagogica — em cada sala
de aula uma classe referente a uma série; para cada classe, um
professor. (SOUZA, 2004, p. 114).

A criacdo da Associacao Brasileira de Educacédo (ABE) em 1924 marcou o inicio
de uma institucionalizacéo do debate sobre educacao no Brasil. A ABE passou por duas
fases distintas: a primeira, influenciada pelos conservadores catélicos, e a segunda, a
partir de 1932, marcada pela influéncia dos escolanovistas, que defendiam uma educacao
mais moderna e progressista.

A Reforma Francisco Campos de 1931 foi um marco na estruturagao do ensino
secundéario brasileiro. Campos centralizou a administracdo dos cursos superiores, ensino
secundario e ensino médio profissionalizante sob a administracédo federal, criando uma
separacao clara entre a educacgéo secundaria propedéutica (voltada para o ensino superior)
e a instrucédo profissional técnica. Essa reforma reforcou a dualidade do sistema de ensino
brasileiro, onde o ensino secundario era destinado as elites, e o0 ensino profissionalizante
a classe trabalhadora.

A reforma também pode ser analisada sob a perspectiva do conceito de habitus de
Pierre Bourdieu, que descreve como o sistema educacional contribui para a reproducao
das desigualdades sociais, favorecendo aqueles que ja possuem uma bagagem cultural
privilegiada. Essa nocdo de capital cultural revela como a educagcdo se torna um
mecanismo de distingdo social, perpetuando a dominacao cultural das elites sobre as
classes menos favorecidas.

(...) para que sejam desfavorecidos os mais favorecidos, é
necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades
culturais entre as criangcas das diferentes classes sociais.
Tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles
de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é

levado a dar sua san¢do as desigualdades iniciais diante da
cultura. (BOURDIEU, 1998 p. 53).

O Movimento da Escola Nova surgiu como uma reagdo as mudancas sociais e

politicas do periodo, influenciado pela Primeira Guerra Mundial. O movimento defendia

299



Revista Auténticos

uma educacdo democratica, voltada para a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos. Os escolanovistas, como Anisio Teixeira e outros intelectuais, propunham
uma educacdo que preparasse todos, ricos e pobres, para a vida em sociedade, em
oposicao ao modelo tradicional e religioso defendido pelos conservadores.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, publicado em 1932, foi um
documento fundamental que propunha uma educacao publica, laica, universal e gratuita
para todas as criancas de 7 a 15 anos de idade. O manifesto defendia a obrigatoriedade da
educacao e a responsabilidade do Estado em assegurar uma escola igualitaria para todos.
Apesar de suas ideias progressistas, muitos dos problemas sociais apontados pelo
manifesto, como a falta de acesso universal a educacao de qualidade, ainda permanecem
desafios ndo resolvidos na sociedade brasileira contemporanea.

Esses movimentos e reformas evidenciam as tensdes e contradicbes que
marcaram a educacdo no Brasil durante a Primeira Republica e o inicio da Era Vargas,
refletindo os desafios de construir um sistema educacional que pudesse atender as
necessidades de uma sociedade profundamente desigual.

O manifesto sugere em que deve consistir na acdo do Estado,
reivindicando a laicidade do ensino publico, a gratuidade, a
obrigatoriedade e a coeducacdo. Reconhecendo pertencer ao
cidaddo o direito vital a educacdo e ao Estado o dever de
assegura-la e assegura-la de forma que ela seja igual e, portanto,
Unica, para todos guantos procurarem a escola publica, é evidente

gue esse direito s6 possa ser assegurado a todas as camadas
sociais se a escola for gratuita. (ROMANELLI, 1979, p. 147-148).

O carater progressista do movimento Escola Nova, em especial na
formulagcdo contida no “Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova” que, sob alguns aspectos, chegou mesmo a ultrapassar a
concepcéo liberal burguesa de educacéo, incorporando propostas
que se inserem na tradigdo pedagdgica socialista (SAVIANI, 2008,
p. 81).

Durante o periodo do Estado Novo, a Reforma Capanema, sob a lideranca do
ministro da educacdo Gustavo Capanema, marcou um ponto crucial no desenvolvimento
do sistema educacional brasileiro. As "Leis Organicas do Ensino" foram o principal
produto dessa reforma, destinadas a regulamentar o ensino primario, criar o supletivo de
dois anos, planejar a estrutura escolar, e organizar a carreira docente e o curso secundario.

A Reforma Capanema consolidou a dualidade educacional que ja vinha sendo
discutida: de um lado, a educacgao propedéutica, que preparava os alunos para o0 ensino
superior, e de outro, a instrugdo técnica, destinada a formar méo de obra para o mercado

de trabalho. Essa divisao refletia a estrutura econémica e social do pais, onde a educacao
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servia para desenvolver habilidades e mentalidades alinhadas aos papéis sociais e
econdmicos das diversas classes.

Capanema acreditava que a educacéo tinha um papel fundamental na construcao
de uma "realidade moral, politica e econémica" a servico da nacéo. Esse ideal se refletia
na énfase dada a educacdo moral e civica, que buscava formar cidadaos disciplinados,
patriotas, e comprometidos com os deveres coletivos, visando fortalecer o carater
nacional. Pois é com a educacdo moral e civica que se cerra e se completa o ciclo da
educacao individual e coletiva e € por ela que se forma o carater do: cidadaos, infundindo-
lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais sendao também as grandes virtudes
coletivas que formam a témpera das nacionalidades — a disciplina, o sentimento do dever,
a resignacao nas adversidades nacionais, a clareza nos propésitos, a presteza na acéo, a
exaltacao patriotica.

As discussodes iniciadas por Capanema durante o Estado Novo influenciaram diretamente a
elaboragédo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacgéo nacional, que demorou 13
anos para ser aprovada, entre 1948 e 1961. Essa lei foi um marco na tentativa de organizar e
centralizar o sistema educacional brasileiro, buscando conciliar os interesses diversos que
emergiam em uma sociedade em transicao.

Florestan Fernandes e Anisio Teixeira foram dois dos principais criticos do sistema
educacional republicano. Para Florestan Fernandes, a obrigatoriedade da instrucdo primaria,
universal e gratuita, prevista na legislacdo, nunca saiu do papel. Ele argumentava que 0s
problemas da educacao popular ndo foram resolvidos e que as escolas primarias continuavam a
servir apenas aos interesses das classes dominantes.

Para Florestan Fernandes (1966), “a exigéncia da instrucao primaria obrigatéria,
universal e gratuita ficou no papel e os problemas da educacédo popular ndo foram
resolvidos (nem mesmo enfrentados) através das escolas primarias” (FERNANDES, 1966,
p. 75).

Anisio Teixeira, por sua vez, demonstrou o fracasso da Republica em universalizar
a educacéo, destacando que, com o passar dos anos, apesar de uma reducéo percentual,
o numero absoluto de analfabetos havia mais que dobrado.

“ ..tinhamos, em 1900, 9.750.000 habitantes de mais de 15 anos,
dos quais 3.380.000 eram alfabetizados e 6.370.000 analfabetos.
Em 1950, 14.900.000 eram alfabetizados e 15.350.000
analfabetos. Diminuimos a percentagem de analfabetos de 65%
para 51%, em cinquenta anos, mas, em numeros absolutos,
passamos a ter bem mais do dobro de analfabetos” (TEIXEIRA,
1977, p. 22).
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Ambos enfatizavam que as classes dirigentes utilizaram o sistema educacional
para perpetuar seus proprios interesses, mantendo a tradi¢ao elitista da educacéo.

O periodo da ditadura militar foi marcado por intensas reformas educacionais que
tinham como objetivo principal moldar a educacao brasileira segundo os interesses do
regime autoritdrio. A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e outros movimentos
estudantis foram postos na ilegalidade, mas a resisténcia continuou através de centros
académicos e diretérios estudantis, controlados pela ditadura.

Em 1969, foi instituida a obrigatoriedade do ensino de Educacédo Moral e Civica,
que permaneceu até 1993. Essa disciplina, junto com a Organizacdo Social e Politica
Brasileira, visava formar cidadaos obedientes ao Estado, eliminando qualquer inclinagéo
critica ou reflexiva dos curriculos escolares.

As reformas tecnicistas introduzidas durante a ditadura implantaram um modelo
empresarial na educacdo, focando na racionalizacdo do ensino para atender as
necessidades do mercado de trabalho. Esse modelo visava exclusivamente preparar mao
de obra, despolitizando a educacdo e perpetuando a segregacao social. O ensino técnico
era oferecido as classes populares, enquanto o ensino superior permanecia reservado as
elites.

O MOBRAL, criado em 1967, foi uma tentativa do regime militar de combater o
analfabetismo, mas que, na pratica, se opds ao método emancipador de Paulo Freire.
Enquanto Freire via na alfabetizacdo um caminho para a conscientizacao e a libertacao
dos individuos, o MOBRAL se limitava a ensinar a ler e escrever, sem estimular a reflexao
critica. O resultado foi um projeto fracassado, que se tornou motivo de chacota.

As reformas universitarias firmadas entre o MEC e a USAID introduziram nas
universidades brasileiras um modelo empresarial, que aumentou as vagas nas instituicbes
privadas e imp8&s uma estrutura vertical e autoritaria. Disciplinas criticas como Sociologia e
Filosofia foram abolidas, e a educacdo passou a ser vista como uma ferramenta de
domesticacdo, voltada para a formacdo de mao de obra submissa e desprovida de
capacidade critica.

Com o fim da ditadura, a Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicdo
Cidada, trouxe importantes avancos na area da educacdo, como a universalizacdo do
ensino fundamental gratuito e a obrigatoriedade da educacéo. No entanto, desafios como
a valorizacdo dos profissionais de ensino e a qualidade da educagao continuaram a ser
temas centrais.

A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 1996,

consolidou os principios estabelecidos pela Constituicdo de 1988 e orientou a criacdo de
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politicas como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e programas
como o Pro Uni e o ENEM, que buscaram democratizar 0 acesso ao ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

A historia da educacéo no Brasil Colonia e Império revela um sistema educacional
profundamente marcado por desigualdades sociais e influéncias religiosas. A transicédo do
controle jesuitico para a administracéo estatal ndo resultou em uma democratizacéo da
educacdo, mas sim na manutencao de uma estrutura educacional voltada para a formacao
das elites. O legado dessas fases historicas ainda pode ser percebido nas desigualdades
educacionais que persistem no Brasil contemporaneo. Nos Ultimos anos, diversas
politicas publicas foram implementadas com o intuito de melhorar o sistema educacional
brasileiro, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB). Apesar disso, a efetividade dessas
iniciativas ainda é questionada, especialmente diante da crescente evasdo escolar e do
baixo desempenho dos estudantes brasileiros em avaliacdes internacionais. Para superar
os desafios enfrentados pela educacdo no Brasil, é essencial que haja um aumento
significativo no investimento publico, aliado a uma gestdo mais eficiente dos recursos
disponiveis. Além disso, é crucial que se promovam politicas de valorizacdo dos
professores, reformulacao curricular e ampliacdo do acesso a educacédo de qualidade, com
foco especial nas regides mais carentes.

Apesar dos avancos, a educacéao brasileira ainda enfrenta desafios relacionados a
qualidade do ensino, a formacéo e valorizacdo dos professores, e a inclusdo de todos os
segmentos da sociedade no sistema educacional. A historia da educacgao no Brasil reflete
as tensdes e contradi¢cdes de um pais em constante processo de construcao social, politica
e econdmica.

Concluindo, a educacéo no Brasil enfrenta uma série de desafios que requerem
uma abordagem multifacetada para serem superados. Portanto, é urgente que governo e
sociedade civil atuem de forma conjunta para construir um sistema educacional mais
justo, inclusivo e eficiente, capaz de proporcionar a todos os brasileiros as oportunidades

necessarias para o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo compreender as questdes que relacionam a musica ao
desenvolvimento da crianca abrangendo ndo apenas o aspecto cognitivo como também o
aspecto afetivo e social. Teoricamente se fundamenta em bibliografia especifica,
principalmente nas ideias de Monique Andries Nogueira (2000), Teca Alencar Brito 2003 e
Beatriz llari (2005). A abordagem empirica foi construida através das observacfes das
autoras em escolas de educacdo infantil, o que permitiu verificar como a musica é
trabalhada, em que aspectos ela estd ligada, seja ao desenvolvimento gestual, da
linguagem oral, do raciocinio, da memodria e também do processo de alfabetizacéo.
Constatando também que os educadores utilizam ainda hoje as mesmas musicas
trabalhadas anos a fio. Ressalta a importancia do professor em apresentar um acervo
significativo, contextualizado e prazeroso, explorando a criatividade, despertando para

novos saberes.

Palavras-chave: Musica; Desenvolvimento; Criancga..

INTRODUCAO

A escolha do tema surgiu do anseio em pesquisar qual a verdadeira importancia
da musica na educacéo infantil, bem como seus beneficios para as criangas. A pesquisa
investiga como a musica pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
da crianca na educacéao infantil, além de conhecer um acervo musical significativo, rico e
adequado para esta faixa etaria. Para a efetivacdo da pesquisa, autores como llari (2005),
Nogueira (2000) e Brito (2003), foram primordiais neste processo.

Durante o processo de pesquisa, realizado através de livros, trabalhos cientificos

e principalmente da vivéncia em escolas de educacéo infantil, foi possivel constatar que
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h& muitos estudos com relacédo ao tema em discusséo, visto que a musica é imperativa no
processo de aprendizagem da crianga sendo um instrumento facilitador para a
assimilacdo dos conhecimentos linguisticos, no processo de alfabetizacdo, no
comportamento e convivio social do infante, principalmente nas idades mais ténues, alvo
principal da pesquisa.

Quanto ao acervo significativo, compositores como Paulo Tati, Sandra Peres,
Arnaldo Antunes, Vinicius de Moraes, Adriana Calcanhoto, entre outros, enriqueceram a
pesquisa com um trabalho musical direcionado as criancas. A pesquisa busca também,
conhecer como e quais musicas estao sendo trabalhadas atualmente na sala de aula.

Este artigo estd organizado por temas: - A Crianca e a Mdsica - ressalta a
importancia da musica, 0os aspectos positivos no desenvolvimento cognitivo, afetivo e
emocional da crianca e como ela é um elemento facilitador no processo de conhecimento
da linguagem, da matematica, além de habilidades fisicas e a criatividade.

No segundo tema - A Musica na Sala de Aula - evidencia o quanto o professor é
um agente importante na introducdo da musica na vida da crianga, habilidades
desenvolvidas e breves sugestdes de cantigas, parlendas, acalantos, brincadeiras de roda
e brinquedos a serem trabalhados. Além de ater-se na qualidade do repertério a ser
trabalhado no ambiente escolar.

No terceiro tema- A Mdusica que se ouve hoje na Escola - demonstra como o
professor vem utilizando a musica na sala de aula e em quais momentos, datas
comemorativas, apresentado o que ouvimos nas escolas atualmente, no processo de
observacéo do cotidiano escolar, além de sugestbes de musicas que poderiam fazer parte
do acervo escolar e conhecimento dos educadores.

As consideracoes finais abordam, brevemente, o trabalho do educador, sendo
que este, ainda utiliza canc¢des da sua propria infancia. Diante disto, constata-se que ha
muita novidade a ser trabalhado, o que falta talvez, seja um comprometimento em buscar

novas opcoes, visto que o educador deve ser um constante pesquisador.
A CRIANCA EA MUSICA

O dicionario da lingua portuguesa refere-se ao verbete - misica com a seguinte
definigdo: “1. Arte e ciéncia de combinar os sons de modo agradavel a audigao”. A partir
desta definicdo, podemos considerar os batimentos cardiacos ouvidos ainda no ventre
materno, como a primeira muasica que ouvimos, sendo que quando o bebé esta sendo

ninado pela mée, com o ouvido junto ao peito, este som ainda o acalma e conforta.
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Nogueira (2003) explica que é nesta posicao ele sente as batidas do coracdo de quem o
esta segurando, 0 que remete ao que ele ouvia ainda no utero, isto €, o coracdo da mae,
ainda, que a musica e afeto se unam em uma magica alquimia para a crianca. Para Brito
(2003), a presenca da musica na vida da crianca acontece ja no ventre da méae, onde ela
ja sente e ouve 0s sons que 0 corpo da mde produz como a sua respiracdo, 0 sangue
correndo nas veias, 0 pulsar de seu coragao e outros.

A musica é entre as formas de expressdao humana, a mais completa. Nela e
através dela o homem, independente de idade, coloca todas as suas emocdes,
sensacdes e percepcdes em relacdo a si mesmo e ao mundo. No entanto é na infancia,
énfase & primeira infancia considerada até os 6 anos de idade, € que a crianca explora o
mundo onde esta inserida das mais variadas formas, e a exploracdo dos sons das mais
diversas naturezas assumindo relevante presenca e importancia em seu cotidiano. Nesse
sentido afirma:

[...] concordam os psicologos com a afirmagdo de que as
influéncias bésicas decisivas sobre nossas vidas se exercem
durante a primeira infancia. Nesse importante periodo € que se

formam a personalidade e a maioria das tendéncias para o futuro
desenvolvimento do individuo. (BECKER, 1989, p.11).

A partir desta constatacdo, a mée pode ser considerada a primeira professora de
musica da crianca, cantando para ela dormir embalando-a em seus bracos. Assim, ela
estd ajudando a crianca a se movimentar, a saber, que tem ritmo dentro dela, a méae
estara educando o ouvido e o trabalho ritmico da crianca, tdo importante para sua
coordenacao motora. (BECKER, 1989).

Tantos séo os beneficios trazidos pela musica para a crian¢a, no processo ensino
aprendizagem, o que pode parecer uma simples cantiga pode ter grande importancia na
formacdo do individuo, desta forma, ndo deve ser apresentada a crianca como mero
passa tempo, sem nenhum critério de escolha de repertério ou objetivo a ser alcancado,
pois a musica € capaz de desenvolver areas do cérebro que a linguagem oral e escrita
nao o faz.

A musica pode sim facilitar a assimilacdo dos conhecimentos linguisticos,
conforme pesquisado por Straliotto (2001) o conhecimento sonoro do individuo sera mais
diversificado quanto mais sons diferentes ele ouvir. Conforme ressalta Straliotto (2001
apud PEDERIVA e TRISTAO, 2006, p. 7), - “os neurdnios que recebem as informacoes
codificadas, ap6s serem ativados pelos cddigos musicais, ficam - abertos para receberem

conhecimentos de outros 6rgaos dos sentidos”.
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A musica é um recurso extremamente facilitador para ampliagcdo do conhecimento
tanto da linguagem e da matematica, quanto habilidades fisicas, sendo assim, por que
nao ter a masica como uma grande aliada na formacao das criancas?

E fato a constatagio por parte de muitos autores, o quanto a musica €
significativa no processo ensino aprendizagem, no desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social, considerando que é na fase inicial da vida, onde os reflexos sdo ainda mais
positivos.

De acordo com Flohr, Miller & Deebus (2000 apud ILARI, 2005, p. 1).

7

“Durante a infancia, o cérebro humano é mais maleavel e os
efeitos da aprendizagem sdo maiores que em qualquer outra fase
da vida. Isso também parece ser o caso do desenvolvimento
auditivo. Como exemplo, sabe-se hoje que é no periodo entre o
nascimento e o décimo aniversario que as distingées entre alturas,
timbres e intensidades se desenvolvem e se tornam mais
refinadas. E também nesta época que as criancas desenvolvem
suas preferéncias e memorias musicais”.

A crianca, na fase inicial, € mais receptiva. A musica se torna um poderoso
instrumento que desenvolve na crianca, além da sensibilidade a mausica, algumas
qualidades preciosas. (NOGUEIRA, 2003).

No aspecto cognitivo:

o A concentracao;

. A coordenagdo motora;

o A acuidade auditiva;

o A destreza do raciocinio;

. Auxilia no processo de alfabetizacéo;

o No estudo (conhecimento) de linguas estrangeiras;
o Disciplina pessoal.

No aspecto social:

° A sociabilidade;

O respeito a si proprio e ao grupo.

No aspecto afetivo:

No equilibrio emocional.

308



Revista Auténticos

Outro fator relevante da iniciagdo musical na educacéo infantil é que toda essa
vivéncia facilitara a compreensao das estruturas musicais (se for o caso) que vira depois.
Porém, todo esse trabalho devera ser transmitido com muita alegria, vibracdo, através de

uma metodologia ludica e dinamica, propria do mundo da crianca.

A MUSICA E O ASPECTO COGNITIVO

Pederiva e Tristdo (2006) permitem confirmar a influéncia que a musica tem no
desenvolvimento da crianca, a partir de estudos no campo neurolégico, psicologico e
musical, podendo citar um estudo datado de 2005 da UFG, (PRADO e FIGUEIREDO,
2005) gque visa estudar a influéncia da musica no processo de alfabetizacdo, como
recurso facilitador deste processo. Fazem parte deste experimento 100 criangas na faixa
etaria de 6 e 7 anos, de uma Escola Municipal de Goiania. Pederiva e Tristdo certificam
também a pesquisa desenvolvida por Bilhartz e colaboradores (2000) que trazem dados
que informam a ligacdo entre a introducdo musical em criancas e o desenvolvimento
cognitivo destas em habilidades néo ligadas a musica.

Estes estudos tém como principio, identificar as transformacgdes cerebrais, por
exemplo, a ativacdo neural, a partir do estudo da musica e a aprendizagem de um
instrumento musical e como o convivio e estudo da musica facilita ou ndo o processo
ensino-aprendizagem.

Também no aspecto cognitivo, Nogueira (2003) ressalta que, comparados
cérebros de musicos e ndo musicos foram observados maior quantidade de massa
cinzenta nos cérebros dos musicos, em particular nas regides responsaveis pela audicao,
visdo e controle motor. Fato esse comprovado que através da pratica musical o cérebro
funciona em sistema de rede.

Além da préatica de um instrumento ser muito benéfico para o cérebro, o ato de
uma pessoa apreciar a musica, ouvir com atengdo também faz com que os estimulos
cerebrais sejam intensos. Mesmo a musica estimulando as atividades cerebrais ela age
de maneira relaxante, estimulando assim a absorcdo de informagbes, isto €, a

aprendizagem.

A MUSICA E O ASPECTO SOCIAL
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Acerca da influéncia da musica no aspecto do desenvolvimento social, focando a
crianga como elemento de estudo, parte-se do principio da significacdo que esta tem no
processo de amadurecimento social, ja que a muasica é expressa e presente
diferentemente nas variadas culturas, sendo que desde as primeiras cantigas estas ja
trazem informac6es do seu meio, além do uso da linguagem falada, fazendo ouvir as
palavras e acrescentando em seu vocabulario.

Curiosamente através da musica se inicia a representacdo social, a musica
também é importante do ponto de vista da maturacéo individual, isto €, do aprendizado
das regras sociais por parte da crianca. (NOGUEIRA, 2003).

As cantigas populares trazem muitas vezes em suas entrelinhas, aspectos do
convivio social e situacdes que serdo vivenciadas na vida adulta. Alguns defensores da
musica por ela mesma, indagam esta preocupacao, pois partindo deste principio a musica
acaba sendo associada a principios politico-sociais, ndo permitindo que ela flua como
elemento principal, e, sutiimente e espontaneamente, desenvolva outros aspectos.

[...] diversos problemas decorrem da aplicagdo das relacdes
causais entre a musica e outros contextos ou areas, e no caso
especifico da educagdo musical, impondo razbes educacionais,
sociais, politicas e econémicas que frequentemente transcendem
a prépria razdo de ensinarmos musica. Sem falar que, muitas
vezes, a aplicacdo dos estudos de transferéncia entre a musica e

outras areas acaba estabelecendo relagbes completamente
estapafurdias. (ILARI, 2005, p.7).

Para que assim se faca, seja com fins educacionais ou sociais, o principal é que
se apresentem as criancas musica de qualidade, desde o conhecimento de instrumentos
musicais, ouvindo um bom repertério, ou, ouvindo as cantigas populares, que nos remete
a diferentes culturas.

A musica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento social e
emocional das criancas, oferecendo uma rica gama de experiéncias que influenciam seu
crescimento e aprendizado. As cantigas de roda, os brincos e acalantos, que variam
amplamente entre diferentes culturas, sdo exemplos de como a musica pode ser um
veiculo para a socializacdo e a maturacédo individual das criancas. Nogueira (2003)
acrescenta que curiosamente através da musica se inicia a representacdo social, a
musica também é importante do ponto de vista da maturacdo individual, isto é, do
aprendizado das regras sociais por parte da crianca.

Estas formas musicais frequentemente incorporam narrativas, normas e valores
culturais que ajudam as criancas a entender e internalizar as regras sociais de sua

comunidade. Por exemplo, brincadeiras de rodas, acompanhadas de cantigas
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tradicionais, oferecem oportunidades para as criangas experimentarem e gerenciarem
emocoes e situacdes sociais.

Através dessas experiéncias, as criancas aprendem a lidar com a duvida, a
afirmacéo e a adaptacdo a novas situacdes. Visto que em uma brincadeira de roda, onde
h& a interagcdo com os colegas, a crian¢a pratica habilidades sociais como negociacao,
empatia e resolucdo de conflitos, que sédo essenciais para seu desenvolvimento social e
emocional.

Ao refletir as normas e valores culturais, e ao proporcionar experiéncias ludicas
que simulam situacdes da vida real, a masica ndo s6 ensina regras sociais, mas também
promove a maturacao individual. As brincadeiras musicais oferecem um espago seguro
para a experimentacdo emocional e social, contribuindo para o crescimento equilibrado e
harmonioso das criancas.

Nas cantigas, os participantes desenvolvem competéncias para a convivéncia
social, conforme ressaltado pelas pesquisadoras Marieta Lucia Machado Nicolau e Marina
Célia Morais Dias.

Dando as maos, as criancas formam um todo. Cantam,
dancam ou tocam juntas; criam e seguem regras, exercitam
textos e movimentos de forma coletiva, desenvolvendo a
socializacdo e praticando democracia com valores de respeito

muatuo, cooperacdo e unidade de grupo. (NICOLAU E DIAS,
2003, p.78).

Assim, a musica exerce uma influéncia importante no desenvolvimento social e
emocional das criancgas, servindo como um meio eficaz para a internalizagdo de normas e
valores culturais, além de promover habilidades essenciais para a maturacao individual.
As cantigas de roda e os brincos sdo exemplos significativos de como a musica pode
facilitar a socializagéo, proporcionando um espaco lidico onde as criangas experimentam
e gerenciam emocdes e interacdes sociais. Ao integrar narrativas culturais e promover
praticas coletivas, essas formas musicais ajudam as criancas a desenvolver
competéncias como empatia, resolugdo de conflitos e cooperagdo. Portanto, é crucial que
a musica oferecida as criancas seja de qualidade e reflita um repertorio que enriqueca seu
aprendizado e vivéncia -cultural, garantindo que essas experiéncias contribuam
efetivamente para seu crescimento equilibrado e harmonioso. Assim, a musica nao
apenas diverte, mas também desempenha um papel educativo profundo e duradouro,

formando uma base soélida para o desenvolvimento social e emocional das criangas.
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A MUSICA E O ASPECTO AFETIVO

Segundo Piaget (1992), o desenvolvimento intelectual é considerado como tendo
dois componentes: o cognitivo e o afetivo; e ou 0 desenvolvimento cognitivo caminha
paralelamente ao desenvolvimento afetivo, isto significa que ndo ha como desenvolver o
aspecto cognitivo se nao houver o amadurecimento do aspecto afetivo.

Assim, “tanto a inteligéncia quanto a afetividade s&o constituidas pela crianca
através de estagios que se correspondem, porém isso nao quer dizer que uma educacao
puramente afetiva seja desencadeadora do desenvolvimento intelectual ou vice versa”
(ASSIS, 1996, p. 3).

Para que o professor possa alcancar esses objetivos as atividades mais propicias
sdo, sem duvida, as atividades de expressao artistica, onde a crianca podera representar
a realidade, expressando assim suas emocoes, sentimentos e experiéncias de vida.

Para dissertar sobre a musica no aspecto afetivo, cita-se novamente o acalanto
dos mais velhos ao ninar o bebé encostadinho no peito, permitindo que retome as
lembrancas do som do coracdo materno, além desta aproximacéo corporal, a musica
cantada, serenamente, tem a funcdo de acalmar e tranquilizar o bebé. Também é
comprovado que as musicas mais agitadas podem ter efeito contrario, ficando mais
alertas. (NOGUEIRA, 2003).

“A musica no cérebro esta ligada as fungdes emocionais, conforme pesquisas
realizadas, por Zatorre, da Universidade de Mc Grill no Canada e Blood do Massachusetts
General Hospital nos EUA” (ZATORRE; BLOOD,2001 apud NOGUEIRA, 2003 p. 4)
verificou-se que ao ouvir estas musicas, as pessoas acionaram exatamente as mesmas
partes do cérebro que tém relagdo com estados de euforia.

Partindo deste principio, percebe-se que além da teoria precedida de pesquisas
de campo, ha sim, pesquisas cientificas que afirmam que tal influéncia no
desenvolvimento afetivo se d& biologicamente. Devendo pensar neste aspecto como uma

pratica que tera significado para vida toda da crianca.

A MUSICA NA SALA DE AULA

Conforme afirma Becker (1989) a crianca € musical, ela gosta naturalmente de

musica, essa musica € apresentada a ela através do canto, de brinquedos que possuem

312



Revista Auténticos

sons, através do jogo e também de brincadeiras musicais. Ela necessita de estimulacéo
para desenvolver o ritmo, a producédo de som vocal e a linguagem de expressao, que € a
sua musicalizacdo como um todo.

E na educacdo infantil que a crianca encontrara uma pessoa, o professor (a), que
de certa forma, ir4 dar continuidade aos seus ensinamentos, de maneira que esse seja
guiado por conhecimentos especificos da profissdo a qual exerce.

Sendo assim, é de grande importancia o trabalho do professor (a) neste sentido,
ou seja, atuando de forma a introduzir a musica no cotidiano da vida da crianca de
maneira adequada, porém muitas vezes a musica € pouco explorada pelo professor, uma
vez, que esse se considera, sem jeito ou sem voz, para cantar, nesse sentido afirma.

Todos os professores e professoras deveriam saber que sabem
musica e, a partir dai, contribuir para a formacdo musical das
criangas, principalmente na sensibilizacdo delas para o
ouvir/compreender. Assim, poderiam formar ouvintes mais atentos
que talvez —veriam melhor com os ouvidos os produtos musicais
de baixa qualidade a que sdo submetidos. Contribuindo para a
iniciacdo musical das criangas e desenvolvendo-lhes a escrita,

evitariamos formar —egos dos ouvidos e construiriamos
paisagens sonoras bem interessantes. (DIAS, 2000, p.29)

Cabe ao professor (a) adicionar na sua rotina diaria, mesmo em sala de aula, a
inclusdo de um acervo musical de forma a auxiliar o desenvolvimento da crianca. No
entanto ele deve assegurar-se de um repertério significativo e que através desse tenha
como objetivos auxiliar no desenvolvimento das criangas nos aspectos cognitivos, social e
afetivo.

Fazendo um estudo, acerca de um repertorio significativo, Biagioni (1998), cita em
seu livro algumas sugestdes para trabalhar com criancas desenvolvendo assim alguns
aspectos significativos como segue:

Desenvolvimento gestual

Musica: E assim que se faz

Um passo pra frente Palminhas pra frente
Um passo pra tras Palminhas pré tras
Com a méo na cintura Curvando pra frente
E assim que se faz e curvando pra tras.

Executar os movimentos que pede o texto.
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Desenvolvimento da linguagem oral, raciocinio e observacéo
Musica: Cachorrinho Corre

Corre, corre, corre, corre cachorrinho corre!

Pula, pula, pula, pula cachorrinho pula!

O professor pergunta

- Que mais o cachorrinho faz?

Anda, come, salta, etc.

Substituir o Corre, o Pula, por outras atividades do cachorrinho.

Desenvolvimento da memaria (acumulativas)
Musica: Boneca de Lata
Minha boneca de lata
Bateu com a cabeca no chéo
Levou mais de uma hora
Pra fazer arrumacao
Desamassa aqui

Pra ficar boa!

Minha boneca de lata
Bateu com a mao no chéo
Levou mais de duas horas
Pra fazer arrumacao
Desamassa aqui,
Desamassa ali.

Pra ficar boa!

Minha boneca de lata
Bateu com o pé no chéo,
Levou mais de trés horas
Pra fazer arrumacao
Desamassa aqui,
Desamassa ali.

Pra ficar boa.
Neste momento a crianga vai sinalizando e cantado as partes amassadas ja

mencionadas, acumulando cabeca, méo, pé e outros membros do corpo, gastando as

horas, respectivamente ao numero de membros amassados, para desamassa-los.
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Partindo do principio que as musicas apresentadas, sdo conhecidas no cotidiano
escolar, exercem uma funcdo no desenvolvimento da crianga, podemos crer que a
escolha do repertério ndo deve ser feito aleatoriamente pelo educador, que se torna o
agente que ira apresentar a crianca, além de praticas estimulantes, culturas diferenciadas
atraveés da musica.

Sendo assim, o professor primeiramente deverd estar atento e aproveitar as
contribuicbes que as proprias criancas trazem, ou seja, as musicas que fazem parte da
sua cultura, os acalantos cantados pelos mais velhos e as cantigas de roda, nesse

sentido afirma:

A cultura popular e, especialmente, a musica da cultura infantil é
rica em produtos musicais que podemos e devemos trazer para o
ambiente de trabalho das creches e pré-escolas. A musica da
cultura popular brasileira e, por vezes, de outros paises deve estar
presente. Cada regido de nosso pais tem suas proprias tradigées.
(BRITO, 2003, p.94).

Através da diversidade das tradicbes que 0 nosso pais apresenta, € possivel
constatar um acervo musical, rico e com muitas variagoes, conforme sugere Brito (2003),
seguem alguns exemplos: bumba o-meu-boi, no Maranhao; boi-bumbé, no Para; boi-de-
mamao, em Santa Catarina; o maracatu, em Pernambuco e no Ceara; reisados,
congadas, jongo, mo¢cambiques, pastoris, cavalo-marinho; frevo, coco, samba, ciranda,
maculelé, baido, enfim, um universo de ritmos, dancas dramaticas, folguedos, festas, com
caracteristicas e significados legitimos.

Enfim, a musica € tdo importante na formacdo da crianca que consta no
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil em o Documento de Musica, o

que segue:

Em todas as culturas as criangas brincam com a musica. Jogos e
brinquedos musicais sao transmitidos por tradicdo oral, persistindo
nas sociedades urbanas, nas quais a forca da cultura de massas é
muito intensa, pois séo fontes de vivéncias e de desenvolvimento
expressivo e musical. Envolvendo o gesto, o movimento, o canto,
a danca e o faz-de-conta, esses jogos e brincadeiras sao legitimas
expressdes da infancia. Brincar de roda, ciranda, pular corda,
amarelinha etc. sdo maneiras de estabelecer contato consigo
proprio e com o outro, de sentir Unico e, abo mesmo tempo, parte
de um grupo, e de trabalhar com as estruturas e formas musicais
gue se apresentam em cada cancdo e em cada brinquedo.Os
jogos e brinquedos musicais da cultura infantil incluem os
acalantos ( cantigas de ninar); as parlendas (os brincos, as
mnemaonicas e as parlendas propriamente ditas); as rondas (
cancdes de roda); as adivinhas; 0s contos; 0s romances etc.
(RCNEI, vol.3, 1998, p.71).
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A autora Teca Alencar Brito, educadora musical, com mais de vinte anos de

experiéncia com criangas, faz algumas sugestdes como: acalantos, brincos e parlendas.

Acalantos:
Acalantos ou cantigas de ninar estdo muito presentes em nossa cultura. Quem
nunca embalou e cantou para um bebé? E isso € de grande importancia, pois, acalma,

relaxa e proporciona ao bebé um sono tranquilo.

Brincos e Parlendas:
Parlendas e brincos sdo brincadeiras ritmico-musicais. Parlendas séao
brincadeiras ritmicas com rima e sem masica, 0s brincos sao, geralmente, cantados (com

poucos sons), envolvendo também o movimento corporal (cavalinho, balango...).

A MUSICA QUE SE OUVE HOJE NAS ESCOLAS

Este tema aborda a musica que atualmente esta sendo apresentada, e de que
forma ela esta sendo trabalhada com as criancas nas escolas. Procurando comparar com
a bibliografia apresentada até o momento.

Conforme ja apresentado, a musica é, na fase inicial da vida da crianca, um
poderoso instrumento que desenvolve na crianga alguns aspectos tanto afetivo, social ou
cognitivo e foi através de nossas vivéncias que pudemos constatar as diversas formas
gue o professor utiliza-se desse recurso no seu dia-a-dia com seus alunos.

A musica ainda é trabalhada nas escolas em alguns momentos como: datas
comemorativas, no processo de alfabetizacdo ou para descontracdo. A partir de algumas
vivencias nas escolas onde participamos ativa ou passivamente, foi possivel perceber que
no processo de alfabetizagdo a musica € fundamental, algumas populares, de fécil
memorizacao e muitas vezes ja conhecidas pelos pequenos. Isto se da devido as rimas e
a aliteragédo; pratica esta que facilita a relacdo fonética com a escrita. Nos momentos de
descontracdo e nas datas comemorativas € com muita empolgacdo e emocao que as
criangas participam. E fato que a partir de 2012, a Musica tornou-se contetido obrigatorio
em toda Educacéo Basica. E o que determinou a Lei n® 11.769, de 18 de agosto de 2008.

Nestas vivéncias foi possivel conhecer algumas cantigas que sdo apresentadas
as criangas, algumas com compositores desconhecidos que cairam nas gragas populares,

outros da musica popular brasileira.
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A MUSICA ASSOCIADA A DATAS COMEMORATIVAS

Conforme foi possivel observar a musica sempre esta presente em datas
comemorativas, Dia das Méaes, Dia dos Pais, Festas Juninas, Festas de Encerramento de
Ano Letivo e Folclore. Observamos um acervo rico e diferenciado onde o professor busca
trazer para as criancas, sempre algo novo que possa enriquecer o Vvocabulario,
conhecimento da cultura do seu pais e ndo limitando apenas as ofertas da midia, afinal

esta é de facil acesso.
A MUSICA ASSOCIADA AO PROCESSO DE ALFABETIZAQAO

Os textos sdo hoje, ponto de partida pelo qual professores utilizam-se para
alfabetizar seus alunos, textos esses que vao de contos, poemas, parlendas, musicas,

adivinhas a textos informativos, assim afirma

Mas sempre trabalharemos os conteddos que queiramos ensinar,
a partir de textos concretos e significativos. Este é o modo de
garantir gue o ensino da linguagem tenha sentido claro para o
aluno. Isso significa que a partir de um determinado texto, que
tenha sentido, que se justifique por alguma tarefa ou necessidade
surgida no dia-a-dia escolar, propomos uma situacdo de
ensino/aprendizagem — uma atividade — em que poderao aparecer
conteddos de varios modulos: vamos |é-los, escrevé-los,
analisaremos suas diferencas com a linguagem oral, refletiremos
sobre o sistema alfabético de escrita, veremos caracteristicas
gramaticais da lingua, estudaremos a relacdo interna entre
aspectos verbais e ndo verbais, etc.(CURTO, 2000, p.121 e 122).

A musica de modo geral, é atrativa provocando entusiasmo nas criangas, sendo
um instrumento facilitador no processo de alfabetizacéo, pois partimos do principio de que
a crianca nesta faixa etaria ndo possui consciéncia da constru¢do da palavra falada para
a escrita, denominada por alguns autores como - consciéncia fonémica. Devido as rimas e
por ser de facil memorizacéo, € muito utilizado ja na educacéao infantil iniciando-se assim,
0 processo de alfabetizac&o, nesse sentido afirma:

Ler uma cancdo conhecida, um titulo, um poema, uma
adivinhacdo ou outros textos memorizados ajuda especificamente
a analisar e a descobrir relagdes entre o oral e o escrito. Permite

descobrir a relacdo fonema/grafia. Permite descobrir novas letras
desconhecidas. (CURTO, 2000, p.142).
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Aqui o papel do professor ndo € o de ensinar muasica, mas de coordenar as
atividades, provocar situacdes novas e aproveitar o interesse da crianga, provocando ou
diversificando as experiéncias musicais.

Sendo assim, selecionamos algumas das muitas musicas escolhidas para o

trabalho de alfabetizacdo com criancas de 5 e 6 anos.

O LUME DA FORMIGA
Todas as noites

A FORMIGUINHA
Ficava olhando
Uma luz piscar

E descobriu:

Era o VAGA-LUME.
Gostava dela

Pra namorar

A FORMIGUINHA
N&o tem luzinha
Que pisca!

O que ela fez?

Mais que depressa
Ela se arrumou
Com a lanterna
Piscou, piscou

E o VAGA-LUME

Ela namoroul!

THELMA CHAN. CORALITO. SAO PAULO: FERMATA DO BRASIL, 1987.

A FOCA

Quer ver a foca
Ficar feliz?

E por uma bola
No seu nariz

Quer ver a foca
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Bater palminha?
E dar a ela

Uma sardinha
Quer ver a foca
Comprar uma briga?
E espetar ela
Bem na barriga
La vem a foca
Toda arrumada
Dancar no circo
Pra garotada

La vai a foca
Subindo a escada
Depois descendo
Desengoncada
Quanto trabalha
A coitadinha

Pra garantir

Sua sardinha

VINICIUS DE MORAES. —A FOCAIl. IN: A ARCA DE NOE (CD). POLYGRAN,1993.

O PATO

Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen! Quen!
Quen! Quen!

L& vem o Pato Pata aqui, pata acola La vem o Pato Para ver o que € que ha...(2x)

O Pato pateta Pintou o caneco Surrou a galinha Bateu no marreco

Pulou do poleiro No pé do cavalo Levou um coice Criou um galo...

Comeu um pedaco De jenipapo Ficou engasgado Com dor no papo

Caiu no poco Quebrou a tigela

Tantas fez 0 moco Que foi pra panela...

Qua! Qua! Qua! Qua! Qua! Qua! Qua! Qua! Qua Qua! Qua! Qua! Qua! Qua Qua!

VINICIUS DE MORAES (A Arca de Noé).

Composicgéao: Vinicius de Moraes / Toquinho / Paulo Soledade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel observar no processo de realizacdo da pesquisa, que a musica nas
escolas ja4 fazem parte do imprint escolar, ou seja, sdo usadas pelos professores, em
datas comemorativas, na hora do lanche, da entrada ou da saida, sendo que estas nao
sao renovadas pelos professores. Ainda ouvimos cantigas populares descontextualizadas
com a realidade da crianca, apenas por ser de facil memorizacdo, com melodias
repetitivas, ou até mesmo por falta de criatividade dos professores, que se fecham para
novidades.

Musicalmente podemos mencionar o Brasil como um pais de povo criativo, que
exporta musica boa, sendo assim, ndo seria certo negar no ambiente escolar,
compositores como Paulo Tati, Sandra Peres, Arnaldo Antunes, Fernanda Takai , Telma
Chan, Adriana Calcanhoto, entre varios, a partir de uma proposta de fazer um trabalho de
qualidade dirigido as criancas, se preocupando com 0s arranjos e letras, pois acreditam
gue a musica é relevante no processo de crescimento e desenvolvimento da crianca.

Com a abundéancia de recursos tecnolégicos disponiveis atualmente, é
fundamental que os professores saibam utilizd-los de maneira eficaz. Esses recursos
podem ser grandes aliados na pesquisa de compositores e novas tendéncias musicais,
bem como na valorizacdo de classicos da musica. Ao explorar e incorporar essas
ferramentas, os educadores tém a oportunidade de enriquecer o gosto musical das
criancas, estimulando sua imaginacdo e promovendo uma abordagem criativa a masica.
Dessa forma, contribuem significativamente para o desenvolvimento integral de seus
alunos.

Vale ressaltar que ndo existe ensino sem haver aprendizagem, no entanto apenas
transmitir conteudos nao efetivara a aprendizagem, quanto mais recursos como musicas,
teatros, jogos, brincadeiras, pinturas, contacdes de historias, entre outros, forem utilizado,
mais estimulante sera este processo.

Por fim, é plausivel intuir que a musica deva integrar ativamente o cotidiano
escolar, sendo selecionada com cuidado e sensibilidade. Sua aplicacdo deve abranger
tanto atividades interdisciplinares quanto o desenvolvimento das habilidades de
linguagem escrita e oral, contribuindo de maneira significativa para o processo de
alfabetizacdo. O engajamento dos educadores é crucial, pois a musica desempenha um
papel importante no desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos alunos. Destaca-se

que a experiéncia musical ndo apenas proporciona alegria, prazer e emocdo, mas
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também facilita a aprendizagem através da brincadeira e da expressdo de sentimentos,
configurando-se como uma abordagem eficaz para a consolidacédo do conhecimento.
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RESUMO

Diante do cenario educacional este estudo procura caminhos para trabalhar os processos
de aprendizagem no sistema educacional, driblando dificuldades e apresentando novos
instrumentos capazes de suprir as demandas. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliogréfica reconhecendo tedricos importantes e suas teorias sobre o desenvolvimento
cognitivo. Pretendo demonstrar as possibilidades de desenvolver um trabalho eficaz
proporcionando um aprendizado efetivo e de exceléncia. E necessario potencializar as
capacidades de cada crianga, chamadas por Gardner de “inteligéncias”. Todos temos
maior ou menor facilidade para executar determinadas tarefas, isso é inato e deve ser
potencializado na escola. Para tanto € necessario o conhecimento da matéria prima que
tem em maos — as criancas. A crianca que nao apresenta grandes habilidades com a
inteligéncia linguistica, por exemplo, podera desenvolver as inteligéncias logico-
matematica, musical, interpessoal ou qualquer outra. ldentificar nas criancas, seus
potenciais cognitivos € essencial para o sucesso do trabalho. O ensino de qualidade
nunca foi aberto a todos, sempre foi dedicado a determinada parcela da populacdo. A
forma de se alcancar o ideal qualitativo com diferentes realidades ndo demanda esfor¢o
demasiado por parte dos agentes educacionais, basta um pouco de estudo sobre o
desenvolvimento infantil e conhecimento das necessidades de cada aluno e além de um
programa adequado por parte de todos. Com este ensino estaremos melhorando a
sociedade e nédo favorecendo alguns, pois estaremos fazendo bem aquilo que temos de

melhor em nGés mesmos, e que nos € intrinseco.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Cognicao; Aprendizagem; Inteligéncias Multiplas.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem por finalidade apresentar algumas abordagens a respeito
da formacdo da mente humana assim como o desenvolvimento cognitivo a partir do
estudo dos trabalhos de Vygotsky, Winnicott e Howard Gardner, entre outros. O trabalho
pretende, ainda, a partir dos seus conceitos, identificar possibilidades de estratégias que
possam tornar os processos de ensino-aprendizagem mais eficazes na formacédo dos
estudantes.

Os autores jA consagrados e que muito contribuiram para o desenvolvimento
educacional s&o, ainda atuais e contribuem, aliados a novos estudos, para o
aprimoramento das reflexdes acerca do nosso modo de agir e de pensar sobre 0s
processos formativos que envolvem a educacao.

A atuacdo docente, direcionada as capacidades individuais, experiéncias e
habilidades, correlacionada a teoria das multiplas inteligéncias dao um novo enfoque na
forma de direcionar o olhar no processo educacional.

O estudo passa pelas formulacdes de John Locke, promotor da ideia de que a
crianca chega ao mundo vazia (tabula rasa) e se constitui a partir das experiéncias, passa
por Vygotsky, postulante da teoria da formagéo do pensamento com base no aprendizado
que o individuo ja apresenta a partir dos Niveis de Desenvolvimento Real (NDR) e
Potencial (NDP) tendo como intermediario, a Zona de Desenvolvimento Proximal em que
estabelece uma linha mediana entre o que a crianca ja faz por ela mesma e o que sera
capaz de fazer com ajuda.

As inteligéncias multiplas integram este cenario propondo que o individuo se
constitui a partir de capacidades, habilidades e aptiddes diversa e ndo mais Unica como
se estabelecia, podendo, o humano, constituir-se com mais de uma.

Estes elementos, atuando de forma complementar com a devida observacao
acerca de cada situacdo de aprendizagem e potencializando o ambiente de ensino-
aprendizagem tanto no plano individual quanto no coletivo, abrirdo caminhos para
alcancar resultados mais significativos no &mbito educacional.

Este estudo deu-se por meio de pesquisa bibliografica dos autores citados. Um
rico material capaz de abrir novas portas para o direcionamento do pensamento e do

trabalho educativo.
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DESENVOLVIMENTO DA MENTE HUMANA

‘A mente é uma tabula rasa, na qual a experiéncia colocaria suas inscrigcbes
criando a verdadeira mente de cada um.” Locke (in Gomes, 2011) podemos perceber,
pelo excerto acima, que a percepcao do filosofo, a mente humana € vazia antes das
experiéncias pos-nascimento. Por esta definicho somos levados a entender a crianga
como uma unidade vazia, uma folha em branco, na qual as informacdes ainda lhes serao
impressas. A partir destas impressées, a crian¢ca ganharia o status de alguém, onde as
experiéncias, informagdes e vivéncias adquiridos depois do seu nascimento serao
responsaveis pela sua formacao.

A vertente do empirismo inglés, sustentado por Locke e descrita acima, na qual a
mente sera estruturada no desenvolvimento do aprendizado, nas vivencias e experiéncias
a partir do nascimento e que ndao haja nenhum aprendizado anterior, isto €, nasce-se
vazio, desprovido de quaisquer inscricoes e necessita de fontes externas para |he
preencher, definindo, assim, a mente como uma “tabula rasa e desestruturada no que diz
respeito aos fatos mentais”. Gomes (2011) contrasta com estudos mais recentes acerca
do desenvolvimento do conhecimento humano.

Estudiosos e tedricos educacionais como Vygotsky e Gardner sustentardo em
seus trabalhos novas possibilidades de desenvolvimento dos processos da aprendizagem
e da formacdo da mente humana que contrariam as formulacdes deixadas por Locke.

John Locke descarta a vivéncia da crianca a partir da concep¢do, no ventre
materno, suas emoc¢fes enquanto feto nos dialogos com os pais, suas percepcdes
(sensacdes) enquanto bebé, herancas genéticas, e tantas outras. Para Rodrigues, 2024:

[...] desde os primeiros meses o bebé ja ouve. Portanto, papai e
mamae podem cantar e conversar com o filho. Exames mostram
qgue o nené ainda na barriga relaxa ao ouvir sons de musicas do

‘mundo externo” [...] A voz dos pais ja é reconhecida e
reconfortante para o bebé assim que nasce. (RODRIGUES, 2024).

E comum, de uma forma geral, acreditar que todo ser humano d& inicio & sua
aprendizagem, somente ap0s o nascimento, depois de certa idade, quando iniciam suas
vidas escolares, durante seu periodo de aprendizagem que tem inicio na infancia e segue
até a vida adulta, no entanto, existem diversos estudos que consideram que o
aprendizado se da em tempo ligeiramente anterior a esta primeira fase da evolucdo da

crianga.
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Um bom exemplo a ser levado em consideragdo sdo as teorias inatistas. Elas
concernem a ideia de que os aprendizados ocorrem antes da experiéncia. “[...] o inatismo
opde-se a experimentacao por considerar que o individuo, ao nascer, ja traz determinadas
as condi¢cdes do conhecimento e da aprendizagem.” Moura, Azevedo e Mehlecke, 2006 in
(Bessa, 2011).

“Platdo entendia a inteligéncia racional como algo inato.” Freitas et al (2016)
Assim, para Platdo, alguns conhecimentos ndo sdo adquiridos pela experiéncia, mas sao
inerentes ao ser humano. Isso quer dizer que, para Platdo, basta ser humano pra trazer
em sua constituicdo determinados saberes que lhes séo préprios. Muitos conhecimentos
e habilidades alcancados pelas criancas, ja estdo presentes nelas, antes do nascimento.
No ventre, elas compartilham de todos os elementos com as pessoas que as rodeiam e
as estimulam.

E possivel, ap6s a confrontaciio de diversos autores com perspectivas formativas
singulares, encontrarmos olhares das pedagogias atuais, chocarem-se com o modelo
empirico inglés, por este considerar apenas as experiéncias vividas ap0s o nascimento e
nao considerar essa etapa (vida intrauterina) da vida como espaco de aprendizagem e
aguisicao de conhecimento. [...]Jdentro do Utero, o bebé ja esta em plena atividade fisica e
mental” € o que reitera a pedagoga e neuropsicologa de Campo Largo, Parana, Suzana
Aparecida de Souza Alves, sobre a capacidade que os bebés apresentam ao adquirir
conhecimento a partir da concepcao.

Donald Winnicott, médico e psicanalista inglés, investigou as experiéncias dos
bebés, incluindo as experiéncias adquiridas durante sua vida intrauterina, acerca da
aquisicdo do aprendizado, para ele “desde o utero ja existe ali um ser humano capaz de
experiéncias [...]" (Dias, 2013, p. 71).

As experiéncias intrauterinas tratadas por Winnicott, constituintes da formacéo do
pensamento da crianca apO0s nhascimento, apresentam perspectivas contrarias as

formulacdes estabelecidas por Locke como “tabula rasa” ou pagina em branco.

AQUISICAO DO CONHECIMENTO

Para se estudar o desenvolvimento das criancas, deve-se
comecar com um entendimento da unidade dialética entre duas
linhas radicalmente diferentes: a biologica e a cultural. Para
adequadamente estudar tal processo, € preciso conhecer estes
dois componentes e as leis que governam seu entrelacamento a
cada estagio de desenvolvimento infantil. (VYGOTSKY, 1991)
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Vygotsky, um dos principais representantes da psicologia do desenvolvimento,
entendia que o ser humano era constituido por meio de uma unidade dialética: a biologica
(fatores genéticos, processos de crescimento, maturacdo) caracteristicas inatas da
linhagem familiar e a cultural, relacionada com o meio social, aquisicdo de conhecimentos
e habilidades por meio de interacdo social e o contexto cultural ao qual o individuo
pertence assim, estdo interligadas, ndo podem ser dissociadas operam de maneira
dialética.

O contexto social tem direta expressdo na evolucdo cognitiva vinculado ao
aprendizado, a aquisicdo de experiéncias, aos contatos sociais, ao conhecimento e a toda
imerséo cultural do individuo.

Vygotsky determinou o0s processos de aquisicdo e desenvolvimento das
capacidades cognitivas humanas através de estudos na area do desenvolvimento mental
aliando o ser, como espécie e sua interacdo com o contexto social presente nas relacdes
com 0 grupo.

Ao longo de um processo ao qual denomina socio-histérico, buscou demonstrar
dentro de um mesmo conceito, 0S mecanismos cerebrais presentes no funcionamento
psicolégico e ao desenvolvimento do individuo, bem como o da espécie humana. Com
isso ele identificou e formulou trés estagios de desenvolvimento da aprendizagem, aos

quais classificou da seguinte forma:

o (NDR) - Nivel de Desenvolvimento Real que trata do estagio no qual a
crianca € capaz de resolver problemas diversos por ela mesma. Neste nivel, a crianca
identifica as demandas do problema e encontra as solucbes sem necessidade de
suporte externo;

o (ZDP) - Zona de Desenvolvimento Proximal € o nivel em que a crianga
encontra-se num processo intermediario de amadurecimento;

o (NDP) Nivel de Desenvolvimento Potencial, este é o lugar onde a
crianga nao consegue resolver problemas sozinha. Neste nivel, a crianga necessita
da intervencéo de um adulto ou outra crianga com mais experiéncia.

Estes estagios de desenvolvimento fazem aluséo a situacdo de aprendizagem na
qual a crianca se encontra até o ponto onde ela podera chegar. O NDR ¢é “o nivel de
desenvolvimento das funcfes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado
de certos ciclos de desenvolvimento ja completados.” Vygotsky (1991), enquanto que no
NDP, a crianga nao realiza a tarefa sozinha. “O que a crianga € capaz de fazer com ajuda
hoje sera capaz de fazer sozinha amanha.” (Gomes, 2011, p. 34).
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Para Vygotsky (1991) o aprendizado “Resulta em desenvolvimento mental e poe em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, ndo seriam possiveis
acontecer”. Piaget trabalhou com outros dois psicologos franceses, Alfred Binet e
Théodore Simon, que por volta de 1905 tentavam elaborar um instrumento para medir a
inteligéncia das criancas que frequentavam as escolas francesas. Bessa (2008).

Em meados da primeira década de 1.900, Alfred Binet, psicélogo francés criou
enfim os testes de Q.l. (Quociente Intelectual).

Para Vygotsky que estudou e desenvolveu a teoria da Zona de Desenvolvimento
Proximal, os testes de QI eram abordados de maneira errada no que diz respeito ao
aprendizado porque o conhecimento ndo € estanque. E um processo continuo no qual a
aquisicdo de determinado conhecimento nos leva a novas demandas de aprendizado e
assim se segue.

Desta forma, o aprendizado é algo dinamico no qual o desenvolvimento de um
processo mental vai ativando outros, conforme descrito e assim, o desenvolvimento
potencial vai se tornando desenvolvimento real e novos aprendizados vdo compondo o
conhecimento.

As formulactes de Vygotsky ddo-se por meio de um processo denominado socio-
histérico “o aprendizado inclui a interdependéncia entre individuos, ou seja, a relagéo
entre aquele que ensina e aquele que aprende.” (BESSA, 2008). Esta proposi¢ao nos
quer dizer que, neste processo de aprendizado, a interacdo € essencial para o
desenvolvimento das aprendizagens.

Gardner, ap0s fortes criticas a nogéo de inteligéncia como capacidade unica [...] e
por ndo concordar com os métodos de medir a inteligéncia como o teste de QI formulado
por Binet (Freitas et all, 2016) converge seus estudos para o modelo de mudltiplas
inteligéncias, “pois viu a necessidade de incluir um conjunto mais amplo e universal de
capacidades frente ao modelo de entdo.” Gardner, 1994.

Também estudioso dos processos de formagao cognitiva, encontrou “falhas”, no
instrumento de medicdo e, discordando desta ideia, desenvolveu estudos nos campos
responsaveis pela aquisicdo do conhecimento, 0s quais resultaram no desenvolvimento
de sua teoria sobre as multiplas inteligéncias. Gardner (1995).

As pesquisas sobre desenvolvimento do conhecimento indicam que as
habilidades estudadas atualmente sdo mais especificas e bem diferentes daquilo que

conheciamos e que nosso sistema nervoso nao possui uma unica funcgéo, isolada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve inicio +pensando na apresentacdo de novos mecanismos
capazes de auxiliar no estudo para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, partindo
da compreenséo de que somos constituidos de diferentes estruturas mentais.

Ele foi pensado para auxiliar na identificacdo de que o ser humano desenvolve-se
a partir de constituicbes basicas, estas, estudadas e formuladas ao longo do tempo, por
profissionais de diversas areas (fildsofos, médicos, pedagogos, psicélogos etc) por meio
de pesquisas e assim, formuladas diversas teorias do conhecimento, formacdo e
constituicdo do homem na atualidade. Perceber que cada individuo abarca em si
habilidades uUnicas e sua aprendizagem pode ser mais significativa quando o olhar do
interventor for capaz de identificar e entender esta dindmica no desenvolvimento do
processo educacional.

Na construcdo do conhecimento sdo considerados responsaveis pelo
desenvolvimento tanto elementos biolégico quanto as condi¢cdes do meio social e cultural,
condicBes dignas de sobrevivéncia e atuacdo social na visdo de Vygotsky, dois elementos
indissociaveis.

Os pontos altos deste breve estudo sobre a construgdo do conhecimento e a
aquisicdo do pensamento estdo relacionados a teoria da Zona de Desenvolvimento
Proximal, de Vygotsky e a teoria de Gardner sobre as inteligéncias multiplas que ddo um
colorido ao trabalho.

Por fim, € possivel concluir que, para um aprendizado como se propde este
trabalho, devemos ter um olhar significativo para as interagcdes sociais, as relacdes
estabelecidas entre os individuos inseridos no processo de ensino-aprendizagem, as
trocas no ambito interpessoal, o contexto social e historico bem como direcionar atencao
aos processos constituintes das inteligéncias individuais com vistas ao desenvolvimento
do individuo. E preciso perceber a estrutura social, o contexto, a formacdo do individuo e
as necessidades e habilidades das quais o sujeito demanda para, assim, direcionar a
melhor forma de desenvolver o trabalho e, a partir disto, atender as necessidades de cada

um.
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RESUMO

A infancia é um periodo da vida no qual as criancas, consideradas sujeitos histéricos e de
direitos, tém suas maneiras de interagir, de se expressar e de conhecer o mundo por meio
de diversas linguagens. Essas linguagens precisam ser consideradas nas praticas
pedagogicas da educacao infantil, como parte do curriculo, sendo algo ja preconizado
pela legislacdo brasileira e por documentos orientadores. Contudo, para que tais praticas
se efetivem é necessario que os professores além de conhecerem a legislagéo, tenham
em sua formacdo e experiéncias de vida o contato com as mais diversas formas de
linguagens produzidas pela humanidade, e que ainda estdo em elaboragédo, tendo um
amplo repertério para contribuir com suas praticas. Além disso, é necessario que estejam
sensiveis e atentos as manifestacbes que as criangas trazem, por meio de uma escuta
atenta e sensivel, com o objetivo de reconhecer suas linguagens e possibilitar meios para

gue possam expressa-las e amplia-las.

Palavras-Chave: Educacao Infantil; Linguagens; Infancia.
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JUSTIFICATIVA

A infancia é o periodo da vida onde as criancas, desde que nascem, iniciam suas
vivéncias e experiéncias com o mundo ao seu redor. A medida que vdo se relacionando
com outras pessoas, tem a oportunidade de experimentar as mais diferentes linguagens:
o toque, as expressoes faciais, a fala, entre tantas formas de se expressar e comunicar.
Aos poucos essas experiéncias ganham sentidos e os bebés e criangas pequenas
comecam a apropriar-se das diversas linguagens que constituem a humanidade.

Ao pensar em linguagens é comum que o enfoque fique sobre a linguagem oral e
escrita. Todavia, temos muitas outras linguagens que utilizamos em nossas vidas e que
as criancas também podem e precisam experimentar, como, por exemplo, 0s gestos, a
musica, a poesia, a danca, entre tantas outras, que podem ser apresentadas mesmo aos
bebés que ainda ndo falam. Assim, pensar em linguagem é algo muito amplo e nédo
delimitado, sendo ainda um processo em construgdo pela humanidade. “A linguagem é
producdo humana acontecida na histéria; producdo que - construida nas interacdes
sociais, nos dialogos vivos - permite pensar as demais acdes e a si propria, constituindo a
consciéncia.” (KRAMER, 1993, p.103).

No entanto, essa concepcdo de que a crianca pode experimentar diferentes
linguagens e utilizar-se delas nem sempre foi algo concebido pelos adultos. De acordo
com Kuhlmann (2015), a palavra infancia vem do latim e refere-se a incapacidade de
falar. Assim, jA podemos perceber o quanto as manifestaces dessa fase ndo eram
consideradas no passado.

O reconhecimento da infancia como um periodo da vida em que héa caracteristicas
e especificidades proprias € algo mais recente e que vem sendo elaborado e modificado
nos ultimos anos. Estudos sobre como as criangas se desenvolvem e aprendem, bem
como conhecimentos mais recentes da neurociéncia, mostram o potencial dessa fase da
vida e 0 quanto ela pode ser determinante para 0s anos posteriores.

Tais conhecimentos contribuiram muito para que o0s processos educativos
pudessem ir de encontro as reais necessidades dessa fase da vida das criancas, em
especial, da educacdo infantil, composta pela creche e pré-escola.

Cada vez mais percebemos que para realizarmos um trabalho nesta etapa da
educacao, que realmente seja significativo para as criangas, precisamos conhecer mais
sobre como elas se expressam e interagem com o mundo ao seu redor. Essa observacao

atenta tem trazido pistas importantes para educadores e pesquisadores sobre a infancia
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em busca da garantia dos direitos da crianca e da educacéo de qualidade. Nesse sentido,
buscamos discutir neste artigo a relevancia do trabalho com as diferentes linguagens na

educacao infantil.

E A LEGISLACAO DA EDUCACAO INFANTIL E O TRABALHO COM
DIFERENTES LINGUAGENS

Ao longo da histéria, a educacédo infantil passou por uma fase marcada pela
assisténcia, focando apenas nos cuidados basicos para manter a higiene e a saude das
criancas. Esta era uma demanda real para um periodo em que a mortalidade infantil era
muito alta e as instituicdes de educacao infantil ajudavam a suprir as necessidades

basicas das criancas na época, com grande énfase na puericultura.

Os novos conhecimentos sobre a educagdo das criangas
pequenas, como a puericultura, passavam a constituir o curriculo
da escola normal, lugar de educacdo profissional, de formacgéo
das professoras, mas também lugar de educacao feminina, de
futuras maes. (KUHLMANN, 2000, p. 13).

Esse viés assistencialista ainda traz influéncias para educacéo infantil até os dias
atuais. Mas além da assisténcia, a educacédo infantil carregou (e ainda carrega) muitas
influéncias de outras etapas da educacéo, trazendo propostas e formas de organizagéo
que ndo se adéquam ao modo como as criancas pequenas e 0s bebés aprendem e
interagem com o mundo. Dessa forma, as propostas passam a ter o objetivo de preparar
a crianca para uma etapa seguinte e antecipam contetdos e praticas de outras etapas,
desconsiderando o que elas precisam vivenciar nesta etapa.

Porém, com as mudancas que tivemos ao longo dos anos em relacdo a
concepcdes de infancia e educacéo infantil, temos observado avancos significativos, com
consequentes progressos quanto a organizacdo e curriculo das instituicdes. Assim,
podemos encontrar, hoje, muitas referéncias e orientacdes para praticas que se adequem
as infancias, que valorizem o potencial das criancas, que as consideram como um sujeito
de direitos desde o nascimento e que defendem sua formacao integral.

Em especial, podemos destacar o que preconiza a legislacdo referente a
educacao infantil. Podemos encontrar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009), fixadas pela Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que é nosso principal documento mandatério desta etapa da

pY

educacdo, as determinacdes quanto a organizagdo, os principios e o curriculo para
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educacao infantil. Neste documento podemos encontrar alguns artigos que destacam a
importancia do trabalho com as linguagens na proposta pedagdgica:

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacao

Infantil deve ter como objetivo garantir & crianca acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacado
com outras criangas. (BRASIL, 2009).

Compreendemos, assim, que a aprendizagem de diferentes linguagens precisa
compor as propostas pedagogicas das instituicbes. Mas considerando que as criancas
tém uma especificidade na forma como aprendem, precisamos observar que essas
linguagens sédo aprendidas em propostas pedagdgicas que ocorram por meio de
experiéncias e ndo como uma simples transmisséo. Lembrando que a educacao infantil
nao deve antecipar as etapas seguintes.

Assim, ainda no mesmo documento, encontramos no artigo 9° como ocorrem as

praticas pedagodgicas devem ser elaboradas:

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores
as interagbes e a brincadeira, garantindo experiéncias que: | -
promovam o0 conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentagdo ampla, expresséo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga; Il - favorecam a
imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical; (BRASIL, 2009).

Podemos perceber que a diversidade de linguagens é preconizada pelas DCNElIs
nas préaticas pedagogicas, visando uma imersédo das criangas nas mesmas. Para tanto, os
eixos norteadores precisam ser as interacoes e as brincadeiras. Desse modo,
percebemos que o papel das criancas neste processo € de participacao.

Nesta perspectiva, podemos ainda destaca a importancia das experiéncias como
abordagem das préaticas pedagdgicas. As criancas precisam vivenciar as propostas de
forma participativa, ativa e como protagonistas deste processo, ndo cabendo aqui praticas
transmissivas. Nesse mesmo sentido, temos ainda a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC-, que trouxe a nomenclatura de Campos de Experiéncias para o curriculo da

educacao infantil.
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A pluralidade expressiva das criancas € fruto de uma série de
solicitagbes e experiéncias. Ao propor vivéncias utilizando
diferentes linguagens e suportes, estamos oferecendo
oportunidades, encorajando-as a se soltarem e transcenderem a
si mesmas, explorando diferentes materiais/recursos, alicergando-
se na ideia de pesquisa, na busca de solugbes frente aos
problemas artisticos, vivendo o processo criativo como produto da
interlocucdo da afetividade/emocéo com a cognicdo. (PEIXOTO;
AZEVEDO, p. 87).

Portanto, precisamos aproximar os bebés e criancas das diferentes formas de

manifestacbes das linguagens por meio de situacbes que possam ser vivenciadas,

experimentadas, acreditando no potencial que desde bebés as criancas tém de interagir

com as pessoas e com as linguagens, apropriando-se delas.

OS PROFESSORES E AS SIFERENTES LINGUAGENS INFANTIS

Cada um de nés ja falou, em algum momento da sua infancia, se
ndo as mesmas linguagens das criancas a quem queremos
compreender, ao menos algum dialeto ou variagbes. Temos,
portanto, memoérias guardadas, impregnadas na nossa histéria de
vida, no nosso ser, no NOSso inconsciente. E esta é a chave que
pode abrir as portas da comunicacdo: a nossa memoria, a crianga
interior que nos habita; expressdes do Nnosso ser podem conectar-
se com as criangas com quem queremos nosS comunicar.
(FRIEDMANN, 2013, p. 89).

Trazer as diferentes linguagens para as criancas demanda confiangca no potencial

que elas tém de experimentar e utilizar essas linguagens. As propostas precisam ser

adequadas a faixa etaria, considerando principalmente o que escutamos sobre o0s

interesses, curiosidades, formas de se expressar e conhecer o0 mundo. Essa escuta se

coloca na perspectiva da pedagogia da escuta apresentada na abordagem de Reggio

Emilia (RINALDI, 2017), que vai muito além de ouvir sons, definindo-se como a

sensibilidade para nos conectar aos outros, tendo interesse pelas expressoes e acdes das

criangas, acolhendo-as e buscando conhecé-las. Pois como ja nos alertou Malaguzzi:

Ao contrario, as cem existem / A crianca / é feita de cem. / A
crianca tem / cem linguagens/ cem maos / cem pensamentos /
cem modos de pensar / de jogar e de falar /cem sempre cem /
modos de escutar / as maravilhas de amar / cem alegrias / para
cantar e compreender /cem mundos / para descobrir / cem
mundos / para inventar / cem mundos / para sonhar. / A crianca
tem cem linguagens / (e depois cem, cem, cem) / mas roubaram-
Ihe noventa e nove. (MALAGUZZI, 1999).
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Ao escutar as criangas e suas manifestacées, poderemos compreender melhor as
criancgas reais e buscar formas de como podemos envolvé-las e torna-las participantes de
seu processo de aprendizagem, permitindo que utilizem suas inimeras formas de pensar,
se expressar e interagir com o mundo com suas linguagens.

Para que os professores possam trazer essas diferentes manifestacdes das
linguagens, também é importante que estejam com essas linguagens “nutridas” em de si
mesmo, pois ndo € possivel compartilhar algo que ndo se tem. Por exemplo: se uma
professora ndo tem prazer na leitura literaria, como poderia despertar esse interesse e
prazer nas criangas?

Assim, é essencial para os professores da educacédo infantil que também tenham
vivéncias e experiéncias com as diferentes linguagens, que sejam tocados e
sensibilizados por elas, que ampliem seus préprios repertorios, para que possam trazé-las
em suas propostas, percebendo como as criancas também as utilizam e como podem

apoia-las nessa jornada.

A FORMACAO DO PROFESSOR E O TRABALHO COM AS DIFERENTES
LINGUAGENS

Para que os professores possam ajudar as criancas a ampliar seus repertérios
com as diferentes linguagens é necessario que também tenham experimentado e que
as utilizem em seu cotidiano. Esse é um aspecto que precisa fazer parte do seu
processo formacédo, ndo sendo algo a ser realizado em um momento pontual, mas ao
longo de sua jornada como docente, pois ao nos depararmos com o desafio de
trabalhar com uma linguagem com a qual ndo temos familiaridade, precisaremos

pesquisar, experimentar e estudar a respeito.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e intera¢des, garantindo a
pluralidade de situacbes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas. (BRASIL, 2018, p. 39)

Com esse desafio a frente, muitas vezes a formacéo inicial dos professores e
bem como sua experiéncia cultural, ndo possibilitam experiéncias com varias formas de
linguagens. Desde o processo de escolarizacdo na educacao basica até a formacdo no

ensino superior, € comum que os professores tenham tido um maior enfoque para
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praticas com a linguagem oral e escrita e outras poucas linguagens. Sendo assim, em
suas praticas, a tendéncia é muitas vezes reproduzir propostas com essa mesma

perspectiva, com pouca diversidade de linguagens.

Condicionados a pensar nas linguagens sempre relacionadas a fala
deixa-se de pensar nelas associadas ao movimento, ao desenho, a
dramatizacgéo, a brincadeira, a fotografia, a musica, a danca, ao gesto,
ao choro. Contudo, muitos ficam surpresos com a riqueza das
manifestacbes expressivas, chegam a espantar-se quando véem as
criancas que se maravilham e descobrem coisas do cotidiano, tais
como, entreter-se com seus tracados na dinamica tédo rgpida do dia-a-
dia, envolvendo-se com seus corpos que giram e criam coreografias ao
tocar de uma musica ou mesmo nos sons produzidos pelos talheres no
momento das refeicbes. Basta estar disposto a olhar e estar atento a
esse universo rico de propdésitos que reclama ser compreendido.
(GOBBI, 2010, p.2)

Para avancarmos nesse aspecto, € essencial que os professores tenham
oportunidades de vivenciar outras linguagens, conhecendo suas possibilidades como
adultos, apropriando-se delas, para que possa pensar em propostas com essas
linguagens para as criancas e estar sensiveis as manifestacdes que as criangas trazem
quanto as linguagens que ja possuem e que podem ser ampliadas.

Para os professores, esse processo ndo acontece somente por meio de
formacdes no ambito académico, mas como algo que precisa ser adquirido com a vida,
em momentos reais de contato com as linguagens, desfrutando das mesmas, sendo

sensibilizados por suas possibilidades. Gobbi (2010) destaca:

Frequentar cinemas, alugar filmes, ir ao teatro, museus, ter acesso a
varios géneros literarios (contos, romances, poesia), assistir a
espetaculos de danca, seja nos teatros ou de rua, sdo atos, sendo
criadores em si, mas que colaboram com a criagdo para e com as
criancas. E importante entrar em sintonia com o tempo, com a histéria
e a cultura, o desejo por aprender e pesquisar € uma mola provocadora
de mudancas nas praticas pedagogicas, bem como, das relacdes
estabelecidas entre criancas e seus pares e destes com os adultos.
(GOBBI, 2010, p.4)

Assim, nutridos das mais diferentes linguagens os professores podem trazer
mudancas em suas praticas, construindo espacos de escuta das criancas e liberdade
para suas expressfes, bem como as ajudando a ampliar suas possibilidades com o

objetivo de uma formacéo integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo buscamos trazer algumas reflexdes sobre a importancia das
diferentes linguagens nas propostas da educacdo infantil, visando o desenvolvimento e
aprendizagem na infancia, como também determinam os documentos legais desta etapa.

As criancas vivenciam experiéncias com as diferentes linguagens desde que
nascem, todavia, na educacéao infantil encontramos a necessidade da oferta de propostas
diversas que ampliem e permita 0 acesso as tantas linguagens do nosso mundo e que
permita que elas se expressem também por meio das suas linguagens.

Mas ainda precisamos avancar muito quanto a oferta da educacéo infantil, tendo
em vista a necessidade formacéo dos professores para que possam construir junto com
as criancas contextos de escuta de suas manifestacées e expressfées, bem como buscar
possibilidades de ampliar e aprofundar o uso das linguagens.

Para tanto, a formacéo do professor precisa ir além da formacao académica e ser
um postura de vida, que busca experimentar e vivenciar as diferentes linguagens também
em seu cotidiano, em sua cultura e ndo somente conhecendo-as teoricamente. Assim,
considerando nossa responsabilidade como adultos e educadores para com aqueles que
chegam ao mundo, precisamos cuidar daquilo que iremos oferecer comecando por aquilo
que também estamos alimentando em ndés mesmos, pois como disse Rubem Alves
(1999): “Quem nao planta jardim por dentro, ndo planta jardins por fora e nem passeia por

eles”.
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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo acerca do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no contexto das Salas de Recursos multifuncionais, apresentando as definicdes e o
papel dos diferentes atores escolares num perspectiva de educacdo inclusiva.
Abordamos, entre outros aspectos, a funcédo do professor do AEE, do professor da sala
regular e da familia ao se planejar um ensino inclusivo aos alunos com necessidades

educacionais especiais.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos
Multifuncionais; Incluséo.

339



Revista Auténticos
INTRODUCAO

Atualmente se ouve muito falar na importancia da inclusao escolar, contudo pouco
se vé acles reais que insiram os alunos com necessidades especiais ho ambiente
escolar, pois simplesmente matricular o aluno no ensino regular ndo significa inclui-lo com
Seus pares e promover sua aprendizagem.

A inclusédo almeja a construgdo de uma sociedade compromissada com as
minorias, que valorize a diversidade humana, que respeite a dignidade de cada individuo,
a igualdade de direitos a oportunidades e o exercicio efetivo da cidadania com liberdade
de expresséo do pensamento e de escolha.

O assunto possui relevancia, pois a problematica que envolve a educacdo de
pessoas com necessidades especiais, além de ser permeada por questdes sociais,
econbmicas e politicas em toda a sua histéria, abrange ainda, a barreira quanto aos
aspectos referentes a atuacdo do professor de Atendimento Educacional Especializado
em consonéncia com o trabalho do professor da sala regular.

Em nossa pesquisa abordamos o aspecto historico da educacdo especial no
Brasil, sobretudo acerca de sua evolucdo apds dois importantes documentos (a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) e a Declaracdo de Salamanca),
com os principios que embasaram a educacao especial nos dias de hoje.

ApoOs a abordagem desses documentos procuramos delimitar nossa tematica
acerca do Atendimento Educacional Especializado, buscando suas definicdes, em
consonancia com o trabalho realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Diante de nossas descobertas adentramos especificamente no papel do professor
do Atendimento Educacional Especializado, perfazendo um percurso teorico que define
sua atuacgdo e suas incumbéncias, no ambito de uma educagéo inclusiva.

Como resultados, podemos apontar a importancia de um planejamento em
consonancia com as propostas pedagogicas das escolas, a parceria que se deve
estabelecer entre professor de atendimento educacional especializado e professor da sala

regular e a importancia da familia nesse contexto.

DECLARAC}NAO DE SALAMANCA E OS PRINCIPIOS QUE EMBASARAM
A EDUCACAO INCLUSIVA
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A declaracdo de Salamanca trata das politicas e praticas para tratar as criancas
com necessidades especiais, com enfoque da incluséo destas criangas no ensino regular,
abordando o direito da educacéo para todos com enfoque central na educacéao especial.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Educacdo Especial passa
a constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superlotacdo (BRASIL, 2007,
p.15).

Considerada um marco para a educacdo especial, a Declaracdo de Salamanca
(1994) aborda de forma enfatica o termo necessidades educativas especiais. Nesse
sentido,

A educacéo inclusiva pode ser concebida como a capacidade de
acolher a todos, independentemente de suas condigoes;
possibilita revisdo de nossas praticas, para assim, construir a
escola da diversidade. Na escola de todos ndo h& espaco para
praticas que exijam o dominio de aprendizagem de todos da

mesma forma; a inclusdo acontece por meio do acesso a um
curriculo flexivel e adaptado, atividades e materiais diversificados.

Segundo KASSAR (2012) apud ARRUDA e CASTANHO (2015):

No Brasil a educagcédo especial para o atendimento educacional das
pessoas com deficiéncias foi construida como uma modalidade do
sistema regular de ensino e apresentada sem a interlocu¢do com a
educacdo comum, materializando-se como um sistema educacional
paralelo em lugar de ser concebida para propiciar ao educando com
necessidade especial o direito de acesso a escola publica. (KASSAR
(2012) apud ARRUDA, CASTANHO, p. 4, 2015).

A constituicdo federal determina e garante o direito ao atendimento educacional
especializado. Art. 208 - O dever do estado com a educacédo sera efetivado mediante a
garantia de: [...] Il — Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Nesse ponto, ha dois importantes topicos a serem ressaltados. Em primeiro lugar,
propde-se uma comparacao entre o texto do artigo 198, inciso Il da Constituicdo Estadual
com o artigo 208, inciso Il da Constituicdo Federal, em que se percebe uma diferenca
substancial: o texto da primeira traz a obrigatoriedade de existéncia de vaga em escola
préxima a residéncia do portador de deficiéncia - no atendimento ao exposto no inciso - o
gue nado ocorre no texto da segunda. Isso € de fundamental importancia, uma vez que o
deslocamento dessas pessoas pode ser dificultado, conforme do tipo de deficiéncia que

elas possam ter.
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Ha que se ressaltar, porém, que, em nivel nacional, essa exigéncia € atendida

pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo 53, inciso V, o qual declara:

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
E, em seu art. 54, inciso Ill, essa mesma lei faz referéncia ao
atendimento educacional especializado, a ser ofertado aos
portadores de deficiéncia, trazendo:
E dever do estado assegurar a crianga e ao adolescente:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Sendo assim, fundamenta-se na concepcédo de direitos humanos, por uma
igualdade de oportunidades garantindo o direito de todos a educacao e a valorizagdo das
diferengas sociais, culturais, étnicas, raciais, sexuais, fisicas, intelectuais, emocionais,
linguisticas e outras com o objetivo alterar a estrutura tradicional da escola fundamentada
em padrdes de ensino homogéneo e critérios de selecéo e classificacao.

Partindo deste contexto ndo se pode negar que as praticas de ensino devem
atender as necessidades educacionais de cada aluno, independente de possuirem ou nao
qualquer tipo de deficiéncia, porém ndo € isso que vem acontecendo, mesmo sabendo
que é a grande chave para integracdo e educacdo das pessoas com deficiéncia. De
acordo com Vagula e Vedoato (2014)

O projeto de inclusdo escolar precisa ser assumido por todos,
levando-os a repensar suas concepgdes para impulsionar novas
possibilidades. A acdo da escola precisa ser orientada pelos
interesses e capacidades das criancas, contribuindo para o
estabelecimento de um clima harmonioso, no qual o professor
possa exercer sua préatica, atendendo o ritmo bioldgico de cada
um. Cabe lembrar que, independente do contexto, a incluséo
precisa acontecer, para que as criangas possam aprender com
seus pares e atingir seu pleno desenvolvimento. A inclusdo dos
alunos cim necessidades educativas especiais ndo se faz por uma
resolucdo ou decreto, mas com mudancas de atitudes, de
concepcbes e compromissos do nosso papel transformador,

considerando que a presenca dessa crianca na classe comum é
proveitosa (VAGULA e VEDOATO, 2014, p.3).

Para suprir o atendimento a essa grande demanda a instituicdo escolar deve
incorporar em seu ambito, mudancas que possibilitem a todos um ensino de qualidade,
fazendo se 6 respeitar as diferengas e especificidades de cada um, deixando claro que a
inclusdo ndo € o aluno que tem que se adaptar a instituicdo e sim a instituicdo ao aluno,

promovendo meios para que esse aluno se desenvolva, fazendo valer a constituicdo que

342



Revista Auténticos

ressalva que a educacédo é um direito de todos. E ao professor cabe encontrar meios para
ensinar seus alunos no todo, ou seja, independentemente de suas limitacdes, seja ela
qual for.

A entrada do aluno com NEE na escola regular, numa perspectiva inclusiva,
proporciona um momento de reflexdo para a educacao brasileira, na medida em que
possibilitam um processo de criagdo pedagodgica, na inovacdo de procedimentos de
ensino, novas estratégias metodologicas capazes de atingirem a potencialidade dos
alunos num todo, respeitando as diferencas e levando-os a insercdo no mundo e
transformando-os em seres pensantes com atuacao e autonomia.

As préticas escolares tradicionais ndo ddo conta de atender a
deficiéncia intelectual, em todos o0s seus aspectos, assim
colocando que como proposta de uma educacdo inclusiva a
possibilidade de reorganizagéo escolar, uma vez que, para tornar-
se inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, ha de se
pensar numa flexibilizagcdo de curriculo e planejamento inclusivo.
Um projeto capaz de envolver toda a comunidade escolar e ousar

na busca de novas relagdes educativas, repensando o papel da
escola e seus objetivos educacionais. (OLIVEIRA, p. 25, 2004)..

Assim, mesmo com indicativos de que a educacdo especial no Brasil, comeca a
caminhar apdés a promulgacdo da Constituicdo de 88, somente apds a publicacdo da
Declaracdo de Salamanca (1994) percebemos grandes passos rumo a uma educacao

inclusiva.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: A SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, ORGANIZACAO E FINALIDADES

Entendia-se que a educacdo especial organizava-se de forma paralela a
educacdo comum, sendo 0 mais apropriado para a aprendizagem dos alunos que
apresentavam deficiéncias, problemas de saude, ou qualquer inadequacdo com relacdo a
estrutura organizada pelo sistema de ensino. Resultando em préaticas enfatizadas apenas
na deficiéncia e ndo na pedagogica.

Mas esse conceito vem mudando, pois o desenvolvimento de estudos no campo
da educacdo e a defesa dos direitos humanos tém contribuido para isso, a partir da
Declaragéo de Salamanca, a definicdo das necessidades educacionais especiais passou
a ser disseminada, estabelecendo como principio que as escolas de ensino comum
devem educar todos os alunos, ndo excluindo criangas com deficiéncia. A esse respeito,

Véagula e Vedoato (2014) indicam que:
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[...] uma nova concepcdo de escola precisa ser desenvolvida, a
fim de que experiéncias educacionais possam contribuir com a
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais,
tornando a escola um espaco acolhedor, de aprendizagem,
sustentado por uma pratica educativa que favoreca novas formas
de compreensdo sobre a deficiéncia, redefina o planejamento e
acompanhe a trajetdria escolar dos alunos, contribuindo com a
crenca da possibilidade de mudanca e aprendizagem de todos. E
necessario criar uma imagem positiva em relacdo aos alunos que
estdio em processo de inclusdo, desenvolvendo conteudos
atitudinais, trabalhando o respeito, valores e cooperacao
(VAGULA e VEODATO, 2014, p.55).

A educacéao especial, por sua vez, converte-se em uma modalidade transversal
de educacdo escolar que permeia todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo,
por meio da realizacdo do atendimento educacional especializado, definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais, orientando e
colaborando com a educacédo regular comum, em beneficio de todos os alunos.

Partindo do principio de que a educacdo € um direito de todos, o atendimento
educacional as pessoas com necessidades especiais, em ambiente escolar comum, ou
em grupos especializados, estad assegurado na Constituicdo Brasileira.

Acdes como a proposta no capitulo V — “A educagado especial” — da Lei de
diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96), vém demonstrando a abertura
do processo de atendimento educacional e a garantia de introduzir nele inovacoes,
objetivando assegurar maiores possibilidades de integracdo do aluno com deficiéncia a
sociedade.

A incluséo da crianga com necessidades especiais na escola regular requer uma
boa preparacdo tanto do aluno, de sua familia, quanto da escola, para que todos se
sintam capacitados a participar dessa integracéao.

Coll, Palacios & Marchesi (1995), fazem referéncia ao significado do conceito
“Necessidades Educacionais Especiais”:

Em linhas gerais, isso quer dizer que o0 mesmo [0 aluno] apresenta
algum problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizacéo,
que exige uma atencdo mais especifica e maiores recursos

educacionais do que 0s necessarios para 0s colegas de sua
idade. (COLL, PALACIOS e MACHESI, 1995, p.11).

Ao ressaltar o papel da escola, no referente a atencdo especifica e a maior
variedade necessaria de recursos, esta-se tirando o foco da deficiéncia do aluno e
passando a instituicdo de ensino a responsabilidade de ser capaz de proporcionar ao

aluno uma resposta adaptada as suas necessidades, através de apoios suplementares.
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As criangas com necessidades educacionais especiais, que outrora iam para
escolas especializadas, tém atualmente direito de ser matriculadas em qualquer escola da
rede regular. Essa mudanca gerou um intercambio de experiéncias, de profissionais e de
material, provocando a aproximacao dos dois sistemas educacionais: o especial e o
regular. De acordo com Passos, Bastos e Gomes (2011):

A filosofia inclusiva permitiu que os programas de educacdo
especial fossem reconhecidos como modalidade do ensino
regular. Essa conquista historica ainda esta sendo implementada,
mas ja permite que pessoas com deficiéncia participem da
comunidade escolar mais préxima de sua residéncia com o0s

mesmo direitos de outros alunos (PASSOS, BASTOS e GOMES,
2011, p. 9).

A integracdo, verbalizada como a melhor préatica no processo de educacédo de
criancas com necessidades especiais, implica reciprocidade. Mas o processo pedagogico
baseado na integracdo deve ser gradual e dindmico, adequado as necessidades de cada
individuo.

A integracao efetiva implica uma mudanca total de atitude. Implica desmistificar a
guestdo do convivio e da educacéo da crianca com necessidades especiais e, para isso,
€ de maxima importancia a interacdo dos profissionais, especialistas, e da familia do
aluno. Para Passos, Bastos e Gomes (2011, p.145) “concebe-se que o papel da familia &
uma forma de inclusdo necessaria e que possibilita a escola, como um todo, se
transformar e redesenhar seu perfil no caminho de uma educacédo de qualidade para
todos”.

Na proposta atual, mais inclusiva, a crianca especial participa do sistema
educacional, ndo esta fora dele. E esperado que ela, bem como os professores e toda a
escola, conte com dispositivos que auxiliem seu pleno desenvolvimento escolar, sem
sacrificios.

No entanto, a inclusdo na escola comum deve constituir um processo gradativo,
que respeite as diferentes necessidades e interesses de cada crianca. Antes de tudo, é
necessario verificar se ela esta preparada para frequentar uma classe comum, na qual as
diferencas (principalmente as que se referem a linguagem) serdo evidenciadas pela
comparagao com os colegas ouvintes.

A integracéo da crianca em classe comum da escola regular terd mais chances de
sucesso se for gradativa e resultar de um estudo de cada caso, individualmente.

A familia precisa fornecer aos professores os dados necessarios para que eles
entendam melhor as necessidades de cada aluno e possam prever o tipo de reacdo da

crianca no ambiente escolar. Esses dados incluem parecer meédico, resultados das
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avaliacbes periodicas, informagBes de fonoaudidloga, etc. Segundo Passos, Bastos e

Gomes (2011),

Na primeira entrevista com a familia, sustentamos a importancia
da escuta dos pais e da crianca, compreendendo o que é
transmitido de geracao a geracédo, ou seja, a cultura na qual estao
inseridos. A criangca ndo precisa necessariamente da expressao
verbal para manifestar seus sentimentos e elabora-los. O trabalho
pode ser feito a partir do brincar, que é significante, pois é também
entendido como palavra. O importante é possibilitar muitas formas
de expressdo, além daquelas com o brinquedo (PASSOS,
BASTOS e GOMES, 2011, p.103).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) além de ser de suma

importancia para atender as demandas do alunado com necessidades educacionais

especiais, se constitui hoje como direito, previsto em legislacdo e uma gama de

resolucdes, decretos e leis que o consolidam como necessario tanto nas escolas de

atendimento especializado quanto nas escolas regulares.

Uma das legislagBes que especificam as caracteristicas das salas de recursos

multifuncionais, voltadas para o AEE nas redes regulares, em ambito nacional, é a

Resolucao 04/2009. Nela especifica-se que

Art. 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagoégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

[Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e
locomocéo;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da
formacédo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
Servigcos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

No inciso |, acima citado, podemos identificar que para o atendimento educacional

especializado, faz-se necessaria uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRMF). As

SRMFs “foram instituidas pelo Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, via Portaria n°® 13, de 24 de abril de 2007” (ASFORA, 2012, p.35). As

SRMFs foram criadas com “objetivo de dar suporte as escolas publicas na inclusao de
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criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superlotagédo” (Brasil, 2012, p.35).

O conhecimento do professor acerca do funcionamento da sala de recursos
multifuncionais é imprescindivel para que o AEE seja de efetivo no atendimento aos
alunos com NEE.

Quanto aos profissionais envolvidos no AEE, um aspecto
relevante é que os professores tenham formacdo que I|hes
possibilite essa atuacdo especifica, além da articulagdo desses

professores da educacéo especial com os professores do ensino
regular (ASFORA, 2012, p.36).

Além de todos os recursos necessarios (humanos e materiais), vale ressaltar que
a resolucdo prevé planos de trabalho especifico as necessidades do alunado. E como
nem todos os alunos apresentam as mesmas necessidades podemos pressupor que,
para cada aluno, requer-se matérias e recursos diferentes, que deverdo, na elaboracao
dos planos do AEE, serem descritos, conforme a necessidade do aluno. Também
devemos atentar para o fato de que as acdes previstas para o0 AEE envolvem
planejamento e organizacdo de recursos e servicos para a promocao da acessibilidade
aos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa
e a extensao.

A Resolucdo 04 de 2 de outubro de 2009, aponta Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como aquele que elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade. O AEE disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cdédigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajuda técnica e

tecnologia assistiva.

O TRABALHO DO PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E SEUS REFLEXOS PARA A SALA DE AULA
REGULAR

A falta de informacdo e compreensdo sobre as diferentes Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) dos alunos que frequentam a sala de recursos
multifuncionais faz com que muitas criancas e adolescentes sejam taxados como
preguicosos, “deficientes” e até mesmo “mal educados” devido ao comportamento, tanto
no ambito escolar, quanto no social, com hipoteses muitas vezes preconceituosas. Por

isso “é fundamental a participacdo das familias, recebendo orientacbes e trocando
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experiéncias, bem como o dialogo com o0s demais servicos publicos de salde,
assisténcia, entre outros” (ASFORA, p.36).

O aluno com necessidade especial é uma pessoa diferente no que diz respeito a
cuidados e atencéo. Ele tem uma personalidade que influi em seu comportamento, bem
como necessidades de amor, sexo, respeito e contato social. Por isso, com a ajuda da
familia, a crianca pode e deve representar um ser participativo da nossa sociedade.

A familia deve ser também, orientada e motivada a colaborar e participar do
programa educacional, promovendo desta forma uma interacdo maior com a crianca.
Também ¢é fundamental que a familia incentive a préatica de tudo que a crianca
assimila. “A qualidade da estimulacdo no lar e a interacdo dos pais com a crianca se
associam ao desenvolvimento e aprendizagem de criangcas com deficiéncia mental”.
(WERNECK, 1997, p. 48).

A escola comum, por sua vez, também precisa dispor de recursos que tornem
viavel o processo de inclusdo, como por exemplo: assessoria em relacdo a lingua de
sinais, se a crianca tiver linguagem oral escrita, e as estratégias adequadas para propiciar
o didlogo, na linguagem oral e/ou escrita; material que sirva de apoio para garantir a
assimilacdo de conceitos novos; contato com professores que tenham vivenciado
situacbes semelhantes; orientacdo de professores de Atendimento Educacional
Especializado ou de salas de recursos multifuncionais. Podem ser feitas reunides para
trocar experiéncias, discutir diferentes enfoques do conteldo e esclarecer duvidas a
respeito dos planos de atuacao e de avaliacao.

Em todos os niveis escolares (infantil, fundamental, médio e superior), é
necessario levar em conta, tanto para o atendimento escolar comum quanto para o
especializado, que existe um sujeito que precisa se desenvolver, aprender o conteudo
programatico escolar e adquirir conhecimento do mundo e de si mesmo
(social/escolar/psiquico).

Para que nao se tenha diagnosticos errbneos é preciso estar atento aos indicios
de que esses alunos apresentem necessidades educacionais especiais, pois somente
apos cuidadoso processo de diagndstico e observacdes € que se pode levantar concluir
um laudo acerca das dificuldades dos alunos, recorrendo a especialistas (médicos,
psiquiatras, fonoaudidlogos etc.).

A crianga com NEE tem como dificuldade central o fato de ndo conseguir realizar
uma atividade em detrimento de sua necessidade (seja fisica, intelectual. Motora).

A sala de recursos multifuncionais tem como principio trabalhar com as

dificuldades de aprendizagem, dando um respaldo para o trabalho do professor da sala
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regular e possibilitando assim a aprendizagem dos conteudos (nos casos em que isso é

possivel). Assim:
O processo de apoio as necessidades especiais abrange
responsabilidades que passam pela identificacdo de dificuldades
até a participacdo nas tomadas de decisdo para implementacao
de planos de programas educacionais. Nesse sentido, € essencial
que se forneca o apoio direto para o educando nas areas
apropriadas de atividade, como ajuda em sessdes praticas, além
do apoio aos professores de sala de aula na preparacédo de
materiais de ensino e apoio a crianca no desenvolvimento de

habilidades sobre o modo de viver independente (URBANEK e
ROSS, 2011, p.149).

A medida que se adota a orientacdo inclusiva, torna-se necessario repensar 0s
papéis dos professores da Educacéo Especial. Generalistas, ou seja, com um minimo de
conhecimento e pratica sobre alunado diversificado, ou especialistas destinados a
trabalhar com populacdes especificas, estes devem desempenhar fun¢des fundamentais
na integracdo de alunos com necessidades educacionais especiais, ajudando o professor
da escola regular a encontrar solu¢cdes operacionais para os problemas que surgem na
sala de aula e a desenvolver estratégias e atividades que atendem alunos portadores
NEE.

Vale destacar a importancia do trabalho articulado entre o
professor da sala de aula e o professor do atendimento
educacional especializado AEE, a fim de garantir as condi¢es
necessarias ao ensino e a aprendizagem das criancas com

deficiéncia em classes comuns do ensino regular (CAVALCANTI,
2012, p.16).

Ao professor do AEE fica a importante missdo de aplicar uma intervencéo
educativa e consciente no decorrer do processo de desenvolvimento do aluno,
abrangendo todas as dimensdes, seja no ambito cognitivo, afetivo, psicossocial e
organico.

Cabe ao professor, elaborar, executar e avaliar um plano de
atendimento educacional especializado para o aluno; definir
cronograma e atividades dos alunos, respeitando seus interesses,

organizar as estratégias pedagodgicas e elaborar e utilizar recursos
acessiveis (ASFORA, 2012, p.36).

Desenvolver estratégias que possibilitem a aprendizagem precocemente e
intervencdes que mantenham o equilibrio na sala de aula minimizam a ocorréncia de
conflitos e barreiras no convivio com os adultos.

Segundo Fernandez, (1991)
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[...] N&o pode haver construgédo do saber, se ndo se joga com o
conhecimento. Ao falar de jogo, ndo estou fazendo referéncias a
um ato, nem a um produto, mas a um processo. Estou me
referindo a esse lugar e tempo que Winnicott chama espaco
transicional, de confianca, de criatividade. Transicional entre o crer
e 0 nhao crer, entre o dentro e o fora. O espaco de aprendizagem
"ndo pode ser situado na realidade psiquica interior do individuo,
porque ndo € um sonho pessoal: além disso, forma parte da
realidade compartilhada. Tampouco se pode penséa-la (a area da
experiéncia cultural), unicamente em funcdo de relagdes
exteriores, porque acha-se dominada pelo sonho. Nesta entram ...
0 jogo e o sentido do humor. Nesta area todo bom intelecto esta
em seu elemento de prosperar (FERNANDEZ, 1991, p.165).

A fim de ajudar o professor em sala de aula, o professor do AEE pode fazer uso
de algumas recomendac¢cdes como, por exemplo, passar ao aluno instrucdes breves e
repeti-las por varias vezes para que ocorra memorizacao, diminuir as atividades ja que o
mesmo hao consegue fixar por muito tempo nas atividades, focar nas atividades orais e
verbalizadas, procurar atividades que a crianca gosta criar um ambiente agradavel para
gue a crianca sinta- se acolhida e inserida ao meio.

“O professor desempenha um papel decisivo no processo de aprendizagem, pois
suas atitudes, concepc¢les e intervencdes sdo fatores determinantes no sucesso ou
fracasso de seus alunos” (CAVALCANTE, 2011, p.41). A intervengao desse professor &
uma forma de prevengao para o aluno, para que ndo ocorram as frustragdes decorrentes
do fracasso escolar, devolvendo a ela sua auto — estima e desenvolvendo sua autonomia
e socializacéo.

Ao final de uma intervencdo na sala de recursos, o principal objetivo é auxiliar o
processo de desenvolvimento da crianca, sua afetividade e, para isso, precisa-se
trabalhar as atividades de natureza psicolégica, para que tenha facilidade em usa-las

dentro ou fora da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da histéria, foi possivel constatar essa jornada evolutiva da Educacgéo
Especial, que esta longe de ser ideal, porém, j& esta caminhando para a superacéo de
muitos obstaculos como: a ignorancia, o preconceito e o descaso. E de forma muito mais
dindmica do que no passado, ela vai obtendo progressos significativos em suas teorias e
praticas através de muitos estudos, vivéncias e paixao pelo que realiza.A escola inclusiva
imp&e a escola regular uma nova postura, permeada por atitudes éticas, que valorizem e

respeitem o ser humano, e por acles solidarias, contra atitudes discriminatorias e de
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desrespeito. Para que a escola inclusiva seja possivel, € preciso que gestores, pais,
comunidade, enfim, que todos estejam engajados e ativos neste processo de construcao
da escola inclusiva.

A familia é muito importante nesse processo, e hoje, ha trabalhos sérios e
eficientes em favor de uma educacao plena e efetiva para os alunos com necessidades
especiais, em que estes, sdo estimulados a desenvolver suas potencialidades e lidar
melhor com suas limitacbes. Entretanto, grande parte destes trabalhos se efetivam nas
escolas especializadas, e, mesmo defendendo-se a inclusdo como forma de
democratizacdo, ndo pode-se deixar de considerar que a escola especial, que atende
somente alunos com necessidades especiais, ainda se faz necessaria, pois 0 modelo de
sociedade existente, ainda ndo da conta de trabalhar com a diversidade.

Assim, é preciso compatibilizar maneiras adequadas para o fim que esta sendo
proposto, que é a inclusdo das pessoas com necessidades especiais nos varios setores
que constituem a sociedade, e uma delas € a mudanca da estrutura escolar em sua
totalidade. Isso significa repensar desde o espaco fisico até concepcdes de aprendizagem
gue permeiam o processo educativo escolar, passando por uma formacéo de professores
mais realista e comprometida com o0s principios que norteiam a proposta da inclusédo
como: respeito as diferencas, a diversidade, as dificuldade de aprendizagem, entre outros.

O AEE é muito importante para o desenvolvimento dos alunos com NEE, por
diminuir os impactos na vida escolar, além de estruturar a vida desses, possibilitando
aprendizagens diversas, como uso de recursos de acessibilidade e tecnologias assistivas.
Para que o AEE seja eficiente, tem que se ter em mente a necessidade de capacitacao
tanto dos professores de AEE quanto os da sala regular, bem como a informacdo a
familia, para que, diante de diagndsticos de NEE se garantam possiveis intervencdes.

Os portadores de NEE s&o alunos que nao devem ser “rotulados”, pois suas
necessidades podem ser de diferentes naturezas, e por iSso merecem ser tratados com
muito respeito, para que sejam agraciados com possibilidades e sucesso no seu contexto
de vida e assim terem oportunidades de se tornarem grandes cidadaos.

Consideramos enfim que, um dos maiores desafios é a transformacao de todas as
escolas em escolas inclusivas. A condicdo para que a inclusdo escolar se torne uma
realidade, porém, passa pela redefinicio do papel das escolas especiais como
responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado, e das escolas comuns como o
local onde os alunos, através do conhecimento, possam questionar a realidade, e,
coletivamente, viver experiéncias que reforcem padrdes sociais de cooperacédo e vivéncia

da cidadania.
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RESUMO

A finalidade primordial deste estudo é refletir de que maneira a literatura infantil
favorece o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas, estabelecendo um
equilibrio entre dimensbes educativas e de entretenimento. Diante disso, emerge um
desafio significativo, como assegurar que a literatura destinada ao publico jovem
mantenha sua func¢do educativa e formativa em um cenério onde a atencdo dos menores
se torna progressivamente fragmentada? Para a discusséo elaborada, foram utilizados os
meétodos de pesquisa propostos por Gil (2002), sendo eles o qualitativo, descritivo e
revisao de literatura. Portanto, ao apoiar a literatura infantil, estamos apostando no futuro
das criancas, oferecendo a elas as habilidades essenciais para lidar com desafios e

entender a complexidade do mundo de modo criativo e consciente.
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Palavras-chave: Literatura; Historias; Ensino-aprendizagem.

INTRODUCAO

No amplo campo do desenvolvimento infantil, a literatura se apresenta como uma
ferramenta significativa e multifacetada, proporcionando ndo somente entretenimento,
mas também um ambiente rico para o cultivo de habilidades cognitivas e sociais. As
narrativas destinadas ao publico infantil, com sua habilidade de transportar as criangas
para universos imaginarios e abordar temas complexos de forma acessivel, exercem uma
funcao crucial no desenvolvimento emocional e intelectual dos jovens.

Essa discussdo justifica-se pelo fato de a literatura infantil, ao entrelacar
elementos de diversdo e aprendizado, desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral das criancas, moldando ndo apenas suas habilidades cognitivas,
mas também suas competéncias emocionais e sociais. A capacidade das histérias de
explorar conceitos complexos de forma acessivel e envolvente permite que as criancas
desenvolvam empatia, pensamento critico e habilidades de linguagem, fundamentais para
0 Seu crescimento.

Frente a ascendente influéncia das midias digitais e dos conteddos audiovisuais
na vida infantil, emerge um desafio significativo: como assegurar que a literatura
destinada ao publico jovem mantenha sua fung¢édo educativa e formativa em um cenario
onde a atencdo dos menores se torna progressivamente fragmentada?

O objetivo geral consiste em refletir em como a literatura infantil contribui para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, equilibrando aspectos educativos e
de entretenimento. J4, como objetivos especificos: Busca-se identificar quais
caracteristicas das historias sdo mais eficazes para promover a aprendizagem, em
conjunto, apresentar como 0sS temas e personagens contribuem para a compreensao
socioemocional das criancgas.

Para a discussao elaborada, foram utilizados os métodos de pesquisa propostos
por Gil (2002), sendo eles o qualitativo, descritivo e revisdo de literatura. O meétodo
qualitativo permitiu investigar as experiéncias da literatura infantil, possibilitando uma
analise profunda das narrativas e seu impacto no desenvolvimento infantil de forma

subjetiva.
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A abordagem descritiva ajudou a identificar e caracterizar elementos das historias

qgue equilibram aspectos educativos e de entretenimento, permitindo uma compreensao
dos fatores que favorecem o crescimento cognitivo e emocional das criancas.Assim, a
revisdo da literatura foi fundamental para consolidar informacgdes, situar a pesquisa no
contexto tedrico e identificar lacunas e consensos na producdo académica atual. Essas
metodologias, em conjunto, possibilitaram uma anélise abrangente e critica do tema (GIL,
2002).
De modo sucinto, na sec¢ao 2, "Fundamentos e Conceitos da Literatura Infantil,” serdo
abordados os principios essenciais da literatura voltada para crian¢as, incluindo suas
caracteristicas distintivas, funcdes educativas e de entretenimento, e o papel das histérias
na formacédo de valores e habilidades linguisticas.

A, "Aspectos Histéricos da Literatura Infantil,” tracard a evolucdo da literatura
infantil desde suas origens até os dias atuais, destacando as influéncias sociais e culturais
que moldaram suas mudancas ao longo do tempo. Por fim, a secdo, "Impactos da
Literatura Infantil no Desenvolvimento Infantil," examinara como a literatura contribui para
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas, baseando-se em pesquisas

gue evidenciam os beneficios da leitura e da interacdo com historias.

FUNDAMENTOS E CONCEITOS DA LITERATURA INFANTIL

O propoésito central desta secdo € investigar as fundamentacdes tedricas e
conceituais que sustentam a literatura dirigida ao publico infanto-juvenil. A secdo objetiva
analisar os elementos essenciais que caracterizam esse género literario, avaliando sua
contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. Ademais,
procura elucidar os conceitos-chave que influenciam tanto a criagdo quanto a recepcgao
das obras destinadas ao publico infantil, proporcionando uma compreensao abrangente
de suas caracteristicas, metas pedagdgicas e impacto cultural.

Ademais, a literatura infantil constitui um segmento particular da producéo literaria
destinado a um publico jovem, englobando criancas desde os primeiros anos de vida até
a fase da adolescéncia (SILVA, 2009). A definicdo de literatura infantil destaca-se pela
adequacao da linguagem, dos temas e das estruturas narrativas para satisfazer as
necessidades cognitivas, emocionais e sociais desse grupo etario (HUNT, 2010). Sob
essa otica,

Tal como a maioria das perguntas sugere suas respostas, assim
também as definicbes sdo controladas por seu propdsito. Dessa
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maneira, ndo pode haver uma definicdo Unica de ‘literatura
infantil”. O que se considera um “bom” livro pode sé-lo no sentido
prescrito pela corrente literaria/académica dominante; “bom” em
termos de efichcia para educagdo, aquisicdo de linguagem,
socializacao/aculturacdo ou para o0 entretenimento de uma
determinada crianca ou grupo de criangas em circunstancias
especificas; ou “bom” em algum sentido moral, religioso ou
politico; ou ainda em um sentido terapéutico. “Bom”, como uma
aplicagao abstrata, e “bom para’, como uma aplicagao pratica,
estdo em constante conflito nas resenhas sobre a literatura
infantil. (HUNT, 2010, p.75).

Em contraste com a literatura juvenil, que se dirige a pré-adolescentes e
adolescentes e pode explorar temas mais complexos e maduros, a literatura infantil é
concebida para criancas menores, priorizando narrativas simples, ilustrativas e de facil
acesso. Tal género frequentemente recorre ao uso de ilustracbes vibrantes e textos
sucintos, com o intuito de prender a atencdo dos leitores mais jovens e facilitar a
assimilacao dos contetdos apresentados (SILVA, 2009).

De acordo com Hunt (2010), a relevancia da literatura infantil transcende o
simples entretenimento. Ela desempenha uma funcdo essencial no desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criancas. No que se refere ao aspecto cognitivo, a
exposicdo a diversas narrativas e histérias estimula o crescimento da linguagem,
enriquece o vocabulario e aprimora as habilidades de compreenséo leitora. As criancas
sdo capacitadas a identificar e classificar informacdes, desenvolver competéncias para a
resolucao de problemas e aplicar conceitos de maneira pratica por meio das narrativas.

Educacédo infantil € uma etapa fundamental na formacdo do individuo, pois é
nesse periodo que se desenvolvem habilidades cognitivas, sociais e emocionais que irdo
influenciar todo o aprendizado futuro. A literatura, enquanto pratica cultural e educativa
desempenha um papel crucial nesse processo. Através da leitura e da contacdo de
histérias, as criancas sdo apresentadas a novos mundos, ideias e sentimentos, o0 que
enriquece suas experiéncias e contribui para seu desenvolvimento integral.

A literatura infantil ndo se restringe apenas ao livro, mas abrange uma diversidade
de formas narrativas, incluindo contos, fabulas, poesias e rodas de histérias. Esses
géneros literarios estimulam a imaginacao, a criatividade e a curiosidade das criangas. Ao
mergulharem em narrativas, elas aprendem a lidar com conflitos, a compreender
diferentes perspectivas e a desenvolver empatia. Essa habilidade € essencial para a
formacgé&o de cidadéos criticos e conscientes.

Além disso, a literatura na educacédo infantil serve como um meio de introduzir

conceitos linguisticos e de ampliar o vocabulario das criangcas. Por meio da leitura, as
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criangas sdo expostas a novas palavras, estruturas gramaticais e formas de expressao, o
gue enriquece sua linguagem oral e escrita. A abordagem de temas variados na literatura
também ajuda a contextualizar o aprendizado, tornando-o mais significativo.

Do ponto de vista emocional, a literatura infantil oferece as criancas a
oportunidade de explorar e compreender suas proprias emoc¢des, bem como as emocoes
de outras pessoas, contribuindo assim para um aumento da inteligéncia emocional
(HUNT, 2010). Em ambito social, as histérias auxiliam as criancas na assimilacao de
normas sociais e comportamentos adequados, além de incentivarem a empatia e a
cooperacao (SILVA, 2009). Assim,

Surge, entdo, a importancia do habito da leitura para que a
literatura infantil seja apreciada e passe a ser respeitada e
considerada como arte, sem pretextos para sua utilizagdo como
mera fonte didatico-pedagogica. Porém, outro problema em
relacdo a esta questdo é que, em geral, tanto no ambito escolar
guanto em outras esferas da sociedade, considera-se como leitura

o simples ato de decodificar letras e pronuncia-las em disjuncao
com a compreensao do que esta sendo lido. (SILVA, 2009, p.141).

Conforme Silva (2009), as teorias psicologicas, como as propostas por Jean
Piaget e Lev Vygotsky, proporcionam contribuicées significativas para a compreenséao de
como as narrativas influenciam o desenvolvimento das capacidades cognitivas e
emocionais. Piaget, em sua teoria do desenvolvimento cognitivo, indica que as criancas
atravessam estagios distintos de evolucédo, e a literatura voltada ao publico infantil pode
ser adaptada para corresponder a esses estagios, favorecendo o progresso na percepcao
do mundo pelos jovens.

Por sua vez, Vygotsky ressalta a relevancia da interacdo social e da mediacéo
cultural na formacgéo cognitiva. De acordo com sua abordagem tedrica, as narrativas e a
pratica de leitura coletiva criam um ambiente propicio para que as criancas elaborem
conhecimentos e habilidades por meio da interagdo com adultos e colegas, promovendo o
aprendizado colaborativo e a internalizacéo de conceitos (KAERCHER, 2011).

Entdo, a teoria do apego e da empatia desempenha um papel crucial na
compreensao dos efeitos da literatura infantil. O apego seguro, que se forma por meio de
interacdes afetuosas e consistentes com os cuidadores, € vital para o desenvolvimento
emocional das criangas. A literatura infantil tem a capacidade de fortalecer esse vinculo,
ao proporcionar experiéncias emocionais compartilhadas entre pais e filhos durante a
leitura (LAJOLO, 1991).

Portanto, os diferentes géneros de literatura infantil apresentam uma ampla

variedade, cada um com suas particularidades e objetivos peculiares (KAERCHER, 2011).
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Os livros ilustrados, por exemplo, integram texto e ilustragbes para proporcionar uma
experiéncia narrativa rica e visualmente atrativa, sendo especialmente adequados para
criancas pequenas que ainda estdo em processo de desenvolvimento das habilidades de
leitura (SILVA & RIBEIRO, 2015).

De acordo com Kaercher (2011), os contos de fadas e fabulas empregam
elementos fantasticos e mensagens moralizadoras com o intuito de transmitir licbes
valiosas e estimular a imaginacdo. Por outro lado, os romances infantis, que possuem
uma extensao maior e sdo mais complexos, sédo direcionados a criangas um pouco mais
velhas e frequentemente abordam temas mais profundos e variados. Nesse sentido,

Com a chegada ao nivel A, as criangas passam a intensificar seus
eventos de letramento e, portanto, a se interessar cada vez mais
pela escrita, as palavras e o que elas contém. Assim, o texto
escrito, que é o modo privilegiado de expressao literaria, passa a
ser a grande estrela. Logo podemos explorar mais as nharrativas;
promover contacdes de historia para as criangas, com as criancas,
das criangcas. Usar recursos diversificados e técnicas

empolgantes, também pode ser precioso. (KAERCHER, 2011,
p.140).

Assim, a distincdo entre literatura classica e contemporanea apresenta relevancia
significativa. As obras da literatura classica infantil, como as criadas pelos Irméos Grimm
e por Hans Christian Andersen, estabeleceram diversos padrées e temas que
permanecem pertinentes atualmente, frequentemente apresentando uma abordagem
mais moralizante e simbdlica (KAERCHER, 2011).

Em contrapartida, a literatura contemporanea tende a refletir uma variedade mais
ampla de experiéncias e identidades, integrando questdes sociais atuais e promovendo
uma maior diversidade cultural e de género. As tendéncias recentes na literatura infantil
incluem a valorizacdo da diversidade, a inclusdo de temas relacionados a identidade e
igualdade, além da adocdo de novas formas de narrativa interativa e digital (SILVA &
RIBEIRO, 2015).

De forma sucinta, a literatura voltada para o publico infantil vai além do mero
entretenimento, exercendo também uma funcdo educacional e promovendo o
desenvolvimento holistico das criancas. Ela oferece um alicerce para a aprendizagem
continua, assim como para o crescimento emocional e social. As narrativas influenciam a
maneira como as criancas percebem e se relacionam com o mundo ao seu redor,

cumprindo um papel essencial na construcao de cidaddos empaticos e bem informados.
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ASPECTOS HISTORICOS DA LITERATURA INFANTIL

O objetivo central desta secédo consiste em investigar os aspectos histéricos da
literatura infantil, buscando compreender de que maneira a evolu¢cdo dessa modalidade
de expressdo literaria reflete e impacta as transformacdes culturais, sociais e
educacionais ao longo do tempo. Ao examinar as origens e o progresso dos livros
destinados ao publico infanto-juvenil, € possivel reconhecer como as narrativas e 0s
temas foram influenciados por diversos contextos historicos, além de verificar como essas
obras contribuiram para a formacéo das bases da educacédo e da imaginacao na infancia.

Sendo assim, a literatura infantil tem suas raizes nos contos tradicionais e no
folclore, os quais exerceram uma fungao crucial na transmissao de valores e saberes
entre as geracbes. (MORTATTI, 2001). Essas narrativas populares e mitologias
ancestrais frequentemente estavam impregnadas de ensinamentos morais e
pedagdgicos, proporcionando licbes sobre conduta, ética e normas sociais (RODRIGUES,
et al., 2013).

Dessa forma, as histérias provenientes das tradi¢cdes orais africanas, dos mitos da
Grécia antiga e das fabulas europeias eram utilizadas para exemplificar virtudes e advertir
sobre vicios, influenciando a percepcdo das criancas acerca do mundo em que vivem.
Estas narrativas ndo apenas divertiam, mas também atuavam como um instrumento de
socializacdo e educacéo informal, preparando os jovens para a vida adulta e para o papel
gue deveriam ocupar na sociedade (RODRIGUES, et al., 2013). Ademais,

A literatura infantil, como seu adjetivo determina, € a literatura
destinada a crianca, que tem como objetivo principal oferecendo-
lhe, através do ficticio e da fantasia, padrées para interpretar o

mundo e desenvolver seus proprios conceitos (CADEMARTORI,
1986). Através da literatura, a crianca também tem acesso a

Y

heranca cultural, de uma maneira adequada a sua idade,
enriquecendo seu conhecimento e construindo sua personalidade.
(RODRIGUES, et al., 2013, p.3).

Com o decorrer do tempo, a literatura destinada ao publico infantil comegou a se
distanciar de narrativas estritamente morais e religiosas, evoluindo para uma forma mais
variada e criativa de contar historias. No inicio do século XIX, iniciou-se a transicdo rumo
a literatura infantil moderna com a publicacdo de obras que ndo apenas tratavam de
temas morais, mas também exploravam aventuras e histérias imaginativas (LAJOLO,
1991).
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Consoante as ideias de Rodrigues, et al. (2013), as transformagfes foram
motivadas pelo anseio de oferecer as criancas uma opcao de entretenimento que
promovesse simultaneamente a criatividade e a imaginacédo. A literatura infantil passou a
englobar uma diversidade de géneros e estilos, espelhando assim a crescente valorizacao
da individualidade e da expressao criativa.

O percurso histérico da literatura infantil alcangou uma consolidagdo significativa
nos séculos XVIII e XIX, marcado pelo advento de obras direcionadas exclusivamente ao
publico jovem. John Newbery, um editor britanico, destacou-se como um pioneiro nesse
ambito ao lancar livros voltados para as criangas, sendo "A Little Pretty Pocket-Book",
publicado em 1744, frequentemente reconhecido como um dos primeiros livros comerciais
destinados ao publico infantil (PEDERSOLI & FELIX, 2020).

Simultaneamente, os irmdos Grimm na Alemanha dedicaram-se a coleta e
publicacdo de contos populares que se tornaram essenciais na literatura infantil, com
obras como "Grimm’s Fairy Tales". Essas narrativas, embora fundamentadas em
tradicBes orais, foram reimaginadas para atrair a atencdo do publico jovem, incorporando
elementos que incentivavam tanto a moralidade quanto a reflexao critica (SILVA, 2009).

Igualmente, o século XX marcou um momento de significativa diversificacdo na
literatura infantil, evidenciando uma incluséo mais ampla de diversas culturas e uma
pluralidade de estilos narrativos. Autores contemporéneos passaram a investigar temas
variados e abrangentes, que incluem guestdes relacionadas a identidade, diversidade e
problematicas sociais (PEDERSOLI & FELIX, 2020). Nessa perspectiva,

Lajolo e Zilberman (1984) afirmam que desse periodo em diante, 0
que se percebe € um cenério de transformagbes da literatura,
dialogando também com o contexto de industrializacdo e
tecnologia. Assim, as transformacgbes nas producdes literarias
infantis estdo diretamente relacionadas a um contexto histoérico,
politico, social e de concepc¢éao de infancia e, devido a isso, a ideia
de impossibilidade de construcédo de um conceito fechado para o
termo literatura infantil se justifica, pois a literatura é uma prética

cultural que envolve modos de agir, pensar e de se apropriar
dentro de um tempo-espaco. (PEDERSOLI & FELIX, 2020, p.56).

Diante desses aspectos, 0s movimentos pedagogicos exerceram uma influéncia
consideravel na literatura infantil, principalmente no que tange ao seu papel como
instrumento educacional. Abordagens pedagdgicas de figuras como Maria Montessori e
John Dewey sublinhavam a relevancia do aprendizado por meio da experiéncia e da
autonomia, 0 que impactou a maneira como a literatura infantil foi aplicada em ambientes
educativos (PEDERSOLI & FELIX, 2020).
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E importante destacar a perspectiva de Montessori, que por sua vez, advogava
pelo emprego de materiais que despertassem a curiosidade e promovesse a
autoeducacdo, enquanto Dewey enfatizava a necessidade de vincular o aprendizado a
pratica experiencial. Essas concepc¢des contribuiram para moldar os critérios de selecéo e
utilizag&o dos livros infantis nas instituicdes escolares, favorecendo uma abordagem mais
interativa e envolvente da leitura (PAIO & OLIVEIRA, 2006).

Assim, a importancia das editoras e dos agentes literarios na divulgacdo da
literatura infantil é indiscutivel. Editoras especializadas em obras voltadas para o publico
jovem, como a Scholastic e a Penguin Random House, tém um papel essencial na
democratizagdo e na atragdo da literatura infantil para uma audiéncia diversificada
(RODRIGUES, et al., 2013). Esses profissionais ndo se limitam a selecéo e publicacdo de
livros; eles também moldam as tendéncias e os rumos que a literatura infantil segue,
incentivando novos autores e estilos narrativos inovadores (PAIO & OLIVEIRA, 2006).

Ora, sendo assim, o pensamento infantil esta4 apto para responder
a motivagdo do signo artistico, e uma literatura que se esteie
sobre esse modo de ver a crianca torna-a individuo com desejos e
pensamentos préprios, agente de seu proprio aprendizado. A
crianga, sob esse ponto de vista, ndo é nem um ser dependente,
nem um "adulto em miniatura”, mas € o que é, na especificidade
de sua linguagem que privilegia o lado esponténeo, intuitivo,

analégico e concreto da natureza humana. (PAIO & OLIVEIRA,
2006, p.9).

Ademais, a intensificacdo da valorizacdo de praticas inclusivas e que consideram
as diversas necessidades e visdes das criangas tem propiciado uma colaboracdo mais
estreita entre educadores, psicologos e escritores, com o intuito de criar literatura infantil
qgue seja simultaneamente educativa e empatica. As editoras tém direcionado recursos
para pesquisas e consultorias, visando assegurar que as obras destinadas ao publico
infanto-juvenil tratem os temas de maneira adequada e respeitosa, fomentando uma
experiéncia de leitura que seja enriquecedora e significativa para todas as criancas (PAIO
& OLIVEIRA, 2006).

Em sintese, a trajetéria da literatura infantil € caracterizada por um progresso
incessante, que abrange desde os contos tradicionais e folcléricos até a literatura
contemporanea e diversificada que contemplamos atualmente. Cada etapa desse
percurso reflete transformacgfes culturais, sociais e pedagodgicas, evidenciando como a
literatura voltada ao publico infantojuvenil tem se adaptado para satisfazer as demandas e
interesses das novas geracdes de leitores. Com sua func¢édo primordial na educacao e no

desenvolvimento emocional das criancas, a literatura infantii permanece como um
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componente essencial do panorama literdrio mundial, influenciando a forma como as

criangas percebem o mundo e a si mesmas.

IMPACTOS DA LITERATURA INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

O objetivo primordial deste secdo € investigar de que forma a literatura
direcionada ao publico infantil impacta de maneira relevante o crescimento emocional,
cognitivo e social das criancas. Por meio da analise das narrativas e dos personagens, 0
secdo procura destacar como essas histdrias colaboram para a construcéo da identidade,
a promocdo da empatia e o aprimoramento das habilidades linguisticas, evidenciando
assim a importancia da literatura infanti como um instrumento fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca.

Dessa forma, a literatura destinada ao publico infantil exerce um impacto profundo
e multifacetado no desenvolvimento das criangas, influenciando de maneira significativa
aspectos cognitivos, emocionais e sociais. No que diz respeito ao desenvolvimento
cognitivo, a leitura desempenha um papel fundamental no enriquecimento do vocabuléario
e na compreensao textual (LIMA, et al., 2016).

Neste sentido, para a crianca da Educacado Infantil o tempo de
duracdo das histérias tem grande importancia. Elas devem ser
curtas para prender a atencdo. Poemas textos que contenham
rimas e repeti¢cdes, também, figuram entre as melhores escolhas.
Gradativamente pode introduzir narrativas mais extensas e
complexas, 0 que permitir, aos poucos, 0 maior envolvimento dos
pequenos com enredos e personagens. Isso significa ler de tudo:

contos de fadas, fabulas, poemas, bilhetinhos. (LIMA, et al., 2016,
p.166).

Com isso, ao se confrontarem com diversas narrativas e estilos literarios, as
criancas sdo expostas a uma gama variada de palavras e estruturas gramaticais, o que
amplia seu vocabulario e aprimora sua habilidade de compreender e utilizar a linguagem
de forma mais eficaz. Além do vocabulario e da compreenséo leitora, a literatura infantil
também promove o pensamento critico (SANTOS, et al., 2018).

Na perspectiva de Lima, et al. (2016), as historias frequentemente apresentam
situacdes que exigem resolucéo de problemas, desafios e decisdes morais, encorajando
as criangas a pensar criticamente sobre as acdes dos personagens e as consequéncias
dessas acgbes. Isso promove habilidades de andlise e avaliacdo, permitindo que as
criancas desenvolvam a capacidade de refletir sobre situacbes complexas e tomar

decisdes informadas.
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De acordo com Santos, et al. (2018), a conexao entre narrativas e criatividade é
também fundamental no processo de desenvolvimento na infancia. Contos e historias
estimulam a imaginacdo das criancas, possibilitando que elas mergulhem em universos
ficticios e cenarios diversos. A vivéncia com narrativas criativas incentiva a habilidade de
criar e inventar, favorecendo o crescimento da imaginacao e das competéncias criativas.

Além disso, a literatura infantil contribui para o desenvolvimento das habilidades
de resolucdo de problemas ao apresentar personagens que enfrentam desafios e
encontram solucbes (LIMA, et al.,, 2016). Ao seguir a jornada dos personagens, as
criancas aprendem a analisar situacoes e considerar diferentes abordagens para resolver
problemas. Essa exposicdo a diferentes métodos e solu¢cdes possiveis ajuda a
desenvolver habilidades de pensamento critico e adaptabilidade, permitindo que as
criancas se tornem solucionadoras de problemas mais eficazes (SANTOS, et al., 2018).

No que se refere ao desenvolvimento emocional e social, a literatura infantil
exerce uma funcdo fundamental na compreensdo e na expressao das emocodes. As
narrativas oferecem um ambiente seguro para que as criangas possam investigar
sentimentos e emocodes intricadas por meio dos personagens e das tramas. Ao se
identificarem com o0s personagens e suas vivéncias, as crian¢as tém a oportunidade de
refletir sobre suas proprias emogbes e aprender a manifesta-las de forma saudavel
(SANTOS, 2022 p.37).

Igualmente, o papel das narrativas na formacdo da empatia revela-se
especialmente significativo para o progresso social das criancas. Ao se depararem com
personagens provenientes de diferentes contextos e que vivenciam experiéncias variadas,
as criancas sao levadas a compreender e valorizar pontos de vista distintos dos seus. Tal
processo favorece a empatia, contribuindo para que as criancas identifiquem e respeitem
as emocdes e vivéncias alheias, aspecto essencial para o aprimoramento de habilidades
sociais construtivas e para o estabelecimento de relacfes interpessoais saudaveis
(TORTELLA, et al., 2016). Nessa perspectiva,

A literatura infantil tem colaborado com a formacéo das
criancas desde tempos remotos. A respeito de sua
contribuicdo com a educacao moral € possivel afirmar que,
também nos dias atuais, grande parte da literatura infantil
ainda traz a moralidade como fator de referéncia. O uso da
literatura com essa finalidade tem sido questionado por
muitos pesquisadores, como Paiva e Oliveira (2010), ao
defenderem que a moralidade € um trago desmotivador para
a crianga quando esta percebe a ideia artificial estabelecida
da virtude como recompensa e 0 vicio como castigo nas
historias lidas. Nesse sentido, a escola, enquanto
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dominadora, estabelece relacbes de poder exercido pelo
professor sobre um aluno dominado. (TORTELLA, et al.,
2016, p.141).

Consoante a Tortella, et al. (2016), as narrativas também s&o importantes para
ajudar as criancas a entender e lidar com relagdes interpessoais e dilemas morais. Muitas
histérias infantis abordam questdes de amizade, cooperacdo, e comportamento ético,
proporcionando uma maneira pratica para as criangcas explorarem conceitos de
moralidade e relagbes sociais. Essas historias ajudam as criangcas a desenvolver uma
compreensao mais profunda das dinamicas sociais e das normas comportamentais,
preparando-as para interagir de forma mais eficaz e ética com os outros.

Com base nas ideias de Santos (2022), a literatura infantil também desempenha
um papel significativo na promocao da inclusdo e da representatividade. A diversidade
cultural e de género nas histdrias infantis € essencial para que todas as criancas se
sintam representadas e valorizadas. Livros que refletem uma ampla gama de culturas,
etnias e experiéncias ajudam as criancas a entender e apreciar a diversidade do mundo
ao seu redor, promovendo uma visdo mais inclusiva e tolerante.

Além disso, a literatura infantil para criancas com deficiéncia é uma area
iImportante que promove a inclusdo e a acessibilidade. Livros e abordagens que séao
adaptados para atender as necessidades de criancas com deficiéncias fisicas, cognitivas
ou emocionais ajudam a garantir que todas as criancas tenham acesso a experiéncias de
leitura enriquecedoras (SANTOS, 2022).

Em resumo, a literatura infantil desempenha um papel vital no desenvolvimento
das criancas ao impactar positivamente suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais.
Através da exposicado a uma variedade de histérias e narrativas, as criancas desenvolvem
habilidades linguisticas, pensamento critico, criatividade e empatia. A literatura também
ajuda a construir uma compreensdo mais profunda das relagdes sociais e das questdes
morais, preparando as crian¢as para uma vida mais rica e conectada com o mundo ao
seu redor.

O papel do educador na promocdo da literatura na educacdo infantil é
fundamental. Ele deve ser um mediador que escolhe e apresenta obras apropriadas,
estimulando a curiosidade e o gosto pela leitura. A selecédo de livros deve considerar a
diversidade cultural e a representatividade, garantindo que todas as criangas vejam suas
realidades refletidas nas historias.

Além disso, o educador deve incentivar a pratica da leitura em voz alta, criando

um ambiente agradavel e acolhedor para a literatura. O uso de recursos como fantoches,
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dramatizacOes e ilustragOes torna a experiéncia ainda mais rica e envolvente. O contato
frequente com a literatura desde os primeiros anos de vida € um determinante para o
desenvolvimento de habitos leitores saudaveis.

A literatura na educacao infantil € uma ferramenta poderosa que vai além do
simples prazer da leitura. Ela contribui para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social das criangas, preparando-as para os desafios da vida. Portanto, é fundamental que
educadores, pais e a sociedade em geral valorizem e incentivem o contato das criancas
com a literatura, reconhecendo seu papel essencial na formacdo de individuos criticos,
criativos e preparados para o futuro. Investir na leitura é, sem duavida, investir em um

mundo melhor para as proximas geracoes.
CONSIDERACOES FINAIS

Sumariamente, a literatura infantil exerce uma funcdo essencial no crescimento
das criancas, ndo se limitando apenas ao entretenimento, mas também atuando como um
recurso educativo indispensavel. As narrativas envolventes e 0s personagens cativantes
presentes nas historias fomentam a imaginacédo e a curiosidade, aspectos fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos jovens leitores.

Por fim, fica claro que a literatura infantil vai além de meras histérias para dormir;
ela € um elemento fundamental para o desenvolvimento completo das criancas. Ao
mesclar aprendizado e entretenimento, os livros voltados ao publico infantil proporcionam
uma forma eficaz de transformar jovens em leitores entusiastas e pensadores analiticos.
Portanto, ao apoiar a literatura infantil, estamos apostando no futuro das criancas,
oferecendo a elas as habilidades essenciais para lidar com desafios e entender a

complexidade do mundo de modo criativo e consciente.
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RESUMO

O presente trabalho realizara uma imersao tedrica qualitativa na dimenséo do ensino da
matematica inclusiva, com énfase ao seu ensino para educandos que apresentam laudo
em Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade, ou mais propriamente conhecido
pela sigla: TDAH. A proposta desta pesquisa visa congregar em estabelecer conexdes
com estudiosos e documentos legais e médicos que percorrem a perspectiva de
esclarecimentos que possibilitam um trabalho pedagégico melhor estruturado e

posteriormente dirigido.

Palavras-chave: Matematica; Educacéo Inclusiva; TDAH.

INTRODUCAO

Esta pesquisa visa estabelecer conexdes seguras a respeito da dimensao do
ensino da matematica para educandos que apresentam laudo em TDAH, para possibilitar
melhor direcionamento teorico/pratico para estes educandos e posteriormente ampliar
seus saberes diante do campo da matematica.

Tendo como ponto de partida, a perspectiva que o niumero de discentes com
déficit de atencédo e hiperativa, resulta em um numero explicitamente notério no ambiente
escolar, parte-se entdo do pressuposto que educadores devem estar cada vez mais
amparados de repertérios de aprofundamento teorico para possibilitar ampliacdo de
conhecimentos e direcionamento tedrico/pratico para que estes possam estabelecer

melhor direcionamento e conexao com estes educandos.
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O ponto de partida para tal proposta de pesquisa se deu na esfera da educacao
inclusiva no campo educacional brasileiro, orientando-se de documentos, tais como: Lei
de Diretrizes e Bases Educacdo Nacional (1996), Declaracdo de Salamanca (1994) além
da comunicacao cronolégica de resolucdes (n° 2/2001) e Politica Nacional da Educacao
Inclusiva (2008), estes documentos representam um aparato legal e tedrico para insercao
da educacgao inclusiva no contexto brasileiro. Perpassou ainda pelo elemento que
possibilitaram maior compreenséo acerca da definicdo do TDAH, pautando-se na DMS-
5.Para finalizar tal pesquisa, procurou-se vislumbrar em importantantes tedricos, tais
como: Libaneo, Freire, Piaget e Wallon, para desta forma estabelecer uma conexao diante
destes importantes pontos de vista, para compreender-se aos instrumentos diante da

pratica pedagogica em casos de educando que apresentam TDAH.

O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA NA PRESPECTIVA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

O ponto inicial a ser tratado neste projeto, refere-se a compreensao acerca da
inclusdo no que tange a educacdo brasileira; desta forma procurara dimensionar neste
ponto da pesquisa o aspecto da legislacdo, documentos politicos que norteiam e
embasam tal temética, além de autores que vislumbram seus estudos na perspectiva de
ampliar o contexto de conhecimentos e bases cientificas para posteriormente escola,
familia e sociedade como um todo possam esmerar-se de tal tema, e consequentemente
melhorando praticas pedagogicas e acoes.

Para adentrar no aspecto de legislacdo, pode-se apoiar na lei magna de nosso
pais, ou seja, a Constituicdo Federal de 1988, que aponta em seu texto para ao
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

A forma que a constituicdo federal aborda para o atendimento educacional
especializado, abre caminhos para novas leis, decretos e resolugdes que melhor
especificam e direcionam a sociedade e educacgédo no viés da educacéo inclusiva e de
gualidade.

Desta forma pode-se citar a Lei de Diretrizes Base da Educacdo Nacional
(LDBEN), que solidifica o entendimento e direciona para a educacdo especial na
perspectiva da educacao regular de ensino. Desta forma pode-se citar o artigo 4° inciso
[l
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...atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;
(LDBEN, 1996, P.9).

Consoante a LDBEN, pode-se amparar ainda no seu texto, nos artigos: 58 ao 59

que trata exclusivamente sobre a educacao inclusa na sua amplitude, onde estabelece

que:

A

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo.

8 10 Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

8§ 30 A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da
vida, observados o inciso Ill do art. 40 e o paragrafo Unico do
art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

[Il — professores com especializacao adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular. (LDBEN, 1996, P. 43).

legislacdo acima citada estabelece nestes dois artigos, aspectos

preponderantemente importantes que a escola estabeleca em seu projeto politico

pedagdgico e demais documentos, direcionamento para que de fato a educagéo inclusiva
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seja pensada e estruturada, para que esta seja oferecida nos eixos da equidade e
qualidade aos tantos educandos que dela anseiam e necessitam.

Adentrando ainda em aspectos legais, consoante a educacgéo inclusiva, pode-se
apontar para a Declaracdo de Salamanca datada em 1994, onde um evento em que
reuniu 88 governos e 25 organizagdes internacionais, na cidade de Salamanca localizada
na Espanha estabelece em seu texto base 83 itens que reune provisdes e
recomendacdes acerca da inclusdo de criancas, jovens e adultos na rede regular de
ensino.

Um dos pontos que esta declaracéo estabelece, refere-se ao que trata em seu
segundo item sobre a dimenséo da crianga no seu contexto do direito de apropriar-se da
educacao na esfera da educacao regular de ensino:

(...) *toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem, < toda crianga possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a Vvasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades,

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além
disso, tais escolas provém em uma educacdo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o

custo da eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, P.1).

A Declaracdo de Salamanca congrega um documento internacional que
possibilitou apontamentos essencialmente importantes para a reflexdo e avancos na
perspectiva da educacao inclusiva brasileira.

Perpassando ainda pelos aspectos legais da educacao inclusiva, vale perpassar
pela Resolucdo n°2 do ano de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica, cujo texto apresenta importantes orientacdes para que a
educacdo inclusiva possa de fato estabelecer-se nas escolas de educacao regular
brasileira.

Ao adentrar seu texto, composto por 22 artigos pode-se observar o eixo integral
que visa estabelecer as especificidades basicas e especificas para assegurar aos alunos

com necessidades educacionais especiais um ensino pautado nos direitos e assegurar
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uma educacdo de qualidade. Frente a esta colocacdo, pode-se apoiar no seu artigo 2°:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-

se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,

assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.”
(RESOLUCAO N° 2, 2001, p.1).

Face a esta resolugcéo, deve-se observar o que a mesma estabelece em seu

texto, frente forma de como as escolas regulares devem se organizar para melhor atender

os alunos que apresentam alguma necessidade educacional especial; consoante a este

aspecto faz-se necessério citar o artigo 8°:

I- professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o0
atendimento as necessidades educacionais dos alunos; Il -
distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados,
de modo que essas classes comuns se beneficiem das diferencgas
e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos,
dentro do principio de educar para a diversidade; Il —
flexibilizagbes e adaptagbes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagoégico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria; IV — servicos de apoio pedagodgico
especializado, realizado, nas classes comuns, mediante: a)
atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo
especial; b) atuacéo de professores-intérpretes das linguagens e
codigos aplicaveis; c¢) atuagdo de professores e outros
profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomocdo e & comunicacdo. V — servicos de apoio pedagogico
especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educacéo especial realize a complementagéo ou
suplementacgé&o curricular, utilizando procedimentos, equipamentos
e materiais especificos; VI — condi¢des para reflexdo e elaboracao
tedrica da educacao inclusiva, com protagonismo dos professores,
articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagdgica,
inclusive por meio de colaboracdo com instituicbes de ensino
superior e de pesquisa; VII — sustentabilidade do processo
inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula,
trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio,
com a participacdo da familia no processo educativo, bem como
de outros agentes e recursos da comunidade; VIII — temporalidade
flexivel do ano letivo, para atender as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves
deficiéncias multiplas, de forma que possam concluir em tempo
maior o curriculo previsto para a série/letapa escolar,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se
evitar grande defasagem idade/série; IX — atividades que
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favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/
superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos
pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor
tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”,
da Lei 9.394/96. (RESOLUCAO N°2, 2001, P.3).

Partindo dos expoentes da Resolugcdo N° 2, é preponderantemente valido
ressaltar que tal estrutura assim pensada e direcionada na referida resolucdo estabelece
diretrizes para direcionar a conducao das escolas regulares se adequarem e adaptarem
Seus recursos tanto pessoal quanto estrutural, para que a educacao inclusiva seja de fato
contemplada nestas unidades de ensino.

Outro importante fato ao que a Resolucdo N°2 assim como as demais legislacfes
apresenta-nos é face a formacao docente, pois o educador é de fundamental importancia
no contexto do avango e desenvolvimento dos educandos que apresentam algum
elemento que indique algum tipo de deficiéncia, transtorno ou altas habilidades, visto que
o professor é decisivo em todo processo educativo. Face a este aspecto pode-se amparar
nas reflexbes e defesas da pesquisadora Maria T. E. Mantoan que enfatiza em seus
estudos a necessaria pratica da formacédo docente tanto académica assim como através
dos grupos de estudos formados pelos préprios professores, a fim de refletir com os seus
pares, acerca da inclusdo na sua totalidade.

Dentre os importantes e necessarios documentos que visam estabelecer
direcionamentos para a educacdo inclusiva, vale destacar ainda o intitulado: Politica
Nacional da Educacéo Inclusiva do ano de 2008. Este fora elaborado por um grupo de
importantes membros académicos que vislumbram suas pesquisas face a este tema.

Consoante a Politica Nacional da Educagéo Inclusiva é preponderante expor os
objetivos que a mesma reporta para a educacgao inclusiva:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva tem como objetivo assegurar a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacéo
especial desde a educacao infantil até a educacao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagédo de
professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a inclusdo; participacao da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicages e informacao; e

articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas.
(POLITICA NACIONAL DA EDUCAGAO INCLUSIVA, 2008, P.14)
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Adentrando ainda no viés da complementacdo para a educacdo inclusiva de
qualidade, vale contemplar o item estabelecido e direcionado como complementar a
escolarizacéo dos educandos com necessidades educacionais especiais, ou seja, o AEE,
ou mais precisamente o Atendimento Educacional Especializado, onde este tem como
objetivo principal ser complementar ao ensino regular e oferecido no contraturno escolar.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar
o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria dos
sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que

realize esse servico educacional. (POLITICA NACIONAL DA
EDUCACAO INCLUSIVA, 2008, P.16).

Ao perpassar por todos estes documentos norteadores da educacéo inclusiva, é
possivel expor que a mesma possui um direcionamento tedrico continuo na perspectiva
da qualidade e equidade; entretanto é notavel que este tema merece total dedicagéo e

monitoramento para que de fato ocorra.

DEFINICAO DO TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE (TDAH)

A dimensdo tedrica deste projeto tem como ponto chave o aprofundamento
tedrico no que tange a educacdo matematica com viés de contemplacdo aos educandos
gue apresentam diagndéstico em: Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade.

Frente a tematica deste trabalho, € essencial trazer definicbes sobre este
transtorno, para que desta forma haja uma dimenséo teorica sobre tal especificidade e
posteriormente aprofundar em autores e profissionais das areas tanto da educacéao assim
como da saude que vislumbram suas pesquisas, propostas didaticas e terapéutica para
contemplar estes educandos com TDAH que apresentam dificuldades na compreenséao
das habilidades matematicas.

Dessa forma trard neste momento definicdes acerca do TDAH, sob a Optica da
DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatico de Transtornos Mentais) e autores académicos
gue vislumbram suas pesquisas na compreensao de tal transtorno.

O Manual Diagnéstico e Estatico de Transtornos Mentais, aponta em seu texto o0s
principais aspectos que compdem o comportamento de um individuo que apresenta
TDAH, este dito como um transtorno do neurodesenvolvimento:

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento definido por
niveis prejudiciais de desatencdo, desorganizacdo e/ou
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hiperatividade-impulsividade. Desatencdo e desorganizacéo
envolvem incapacidade de permanecer em uma tarefa, aparéncia
de ndo ouvir e perda de materiais em niveis inconsistentes com a
idade ou o nivel de desenvolvimento. Hiperatividade-impulsividade
implicam atividade excessiva, inquietacdo, incapacidade de
permanecer sentado, intromissdo em atividades de outros e
incapacidade de aguardar — sintomas que sdo excessivos para a
idade ou o nivel de desenvolvimento. Na infancia, o TDAH
frequentemente se sobrepbe

a transtornos em geral considerados “de externalizagdo”, tais
como o transtorno de oposicdo desafiante e o transtorno da
conduta. O TDAH costuma persistir na vida adulta, resultando em
prejuizos no funcionamento social, académico e profissional.
(DSM-5, 2014, P.76).

Considerando ainda os elementos que o DSM-5 na perspectiva das

caracteristicas que devem prevalecer no individuo para que possa se amparar para obter

um diagnéstico de TDAH, é valido ressaltar que o diagnostico é mais frequente em

criangas, principalmente na fase escolar dos anos iniciais e ainda que para estabelecer

que de fato o individuo seja diagnosticado com a CID (F.90.0, F.90.1 ou F.90.2) é

necessario que 0 mesmo apresente uma série de caracteristica para que a CID seja

definida com total precisdo. Dessa forma é necessario adentrar aos critérios diagnésticos

que comple os aspectos 1 ou 1 e 2, sendo o 1 caracteristicas dos aspectos da

desatencéo e o 2 hiperatividade e impulsividade:

1. Desatencao: Seis (ou mais) dos seguintes sintomas persistem
por pelo menos seis meses em um grau que € inconsistente com
o nivel do desenvolvimento e tém impacto negativo diretamente
nas atividades sociais e académicas/profissionais: Nota: Os
sintomas ndo sdo apenas uma manifestacdo de comportamento
opositor, desafio, hostilidade ou dificuldade para compreender
tarefas ou instrucdes. Para adolescentes mais velhos e adultos
(17 anos ou mais), pelo menos cinco sintomas sdo necessarios. a.
Frequentemente néo presta atencdo em detalhes ou comete erros
por descuido em tarefas escolares, no trabalho ou durante outras
atividades (p. ex., negligencia ou deixa passar detalhes, o trabalho
€ impreciso). b. Frequentemente tem dificuldade de manter a
atencdo em tarefas ou atividades ludicas (p. ex., dificuldade de
manter o foco durante aulas, conversas ou leituras prolongadas).
c. Frequentemente parece ndo escutar quando alguém lhe dirige a
palavra diretamente (p. ex., parece estar com a cabeca longe,
mesmo na auséncia de qualquer distracdo Obvia). d.
Frequentemente ndo segue instrucées até o fim e ndo consegue
terminar trabalhos escolares, tarefas ou deveres no local de
trabalho (p. ex., comeca as tarefas, mas rapidamente perde o foco
e facilmente perde o rumo). e. Frequentemente tem dificuldade
para organizar tarefas e atividades (p. ex., dificuldade em
gerenciar tarefas sequenciais; dificuldade em manter materiais e
objetos pessoais em ordem; trabalho desorganizado e desleixado;
mau gerenciamento do tempo; dificuldade em cumprir prazos). f.
Frequentemente evita, hdo gosta ou reluta em se envolver em
tarefas que exijam esforco mental prolongado (p. ex., trabalhos
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escolares ou licbes de casa; para adolescentes mais velhos e
adultos, preparo de relatérios, preenchimento de formularios,
revisdo de trabalhos longos). g. Frequentemente perde coisas
necessarias para tarefas ou atividades (p. ex., materiais escolares,
lapis, livros, instrumentos, carteiras, chaves, documentos, dculos,
celular). h. Com frequéncia é facilmente distraido por estimulos
externos (para adolescentes mais velhos e adultos, pode incluir
pensamentos nao relacionados). i. Com frequéncia € esquecido
em relacdo a atividades cotidianas (p. ex., realizar tarefas,
obrigacbes; para adolescentes mais velhos e adultos, retornar
ligagcbes, pagar contas, manter horarios agendados).

2. Hiperatividade e impulsividade: Seis (ou mais) dos seguintes
sintomas persistem por pelo menos seis meses em um grau que é
inconsistente com o nivel do desenvolvimento e tém impacto
negativo diretamente nas atividades sociais e
académicas/profissionais: Nota: Os sintomas ndo sao apenas
uma manifestacdo de comportamento opositor, desafio,
hostilidade dificuldade para compreender tarefas ou instrucoes.
Para adolescentes mais velhos e adultos (17 anos ou mais), pelo
menos cinco sintomas sdo necessarios.

a. Frequentemente remexe ou batuca as m&os ou 0S pés ou se
contorce na cadeira. b. Frequentemente levanta da cadeira em
situacdes em que se espera que permanec¢a sentado (p. ex., sai
do seu lugar em sala de aula, no escritério ou em outro local de
trabalho ou em outras situagdes que exijam que se permanega em
um mesmo lugar). c. Frequentemente corre ou sobe nas coisas
em situac6es em que isso € inapropriado. (Nota: Em adolescentes
ou adultos, pode se limitar a sensagbes de inquietude.) d. Com
frequéncia é incapaz de brincar ou se envolver em atividades de
lazer calmamente. e. Com frequéncia “ndo para”, agindo como se
estivesse “com o motor ligado” (p. ex., ndo consegue ou se sente
desconfortavel em ficar parado por muito tempo, como em
restaurantes, reuniées; outros podem ver o individuo como
inquieto ou dificil de acompanhar). f. Frequentemente fala demais.
g. Frequentemente deixa escapar uma resposta antes que a
pergunta tenha sido concluida (p. ex., termina frases dos outros,
ndo consegue aguardar a vez de falar). h. Frequentemente tem
dificuldade para esperar a sua vez (p. ex., aguardar em uma fila).
i. Frequentemente interrompe ou se intromete (p. ex., mete-se nas
conversas, jogos ou atividades; pode comecar a usar as coisas de
outras pessoas sem pedir ou receber permissdo; para
adolescentes e adultos, pode intrometer-se em ou assumir o
controle sobre o que outros estdo fazendo). B. Véarios sintomas de
desatencdo ou hiperatividade-impulsividade estavam presentes
antes dos 12 anos de idade. C. Varios sintomas de desatencao ou
hiperatividade-impulsividade estdo presentes em dois ou mais
ambientes (p. ex., em casa, na escola, no trabalho; com amigos
ou parentes; em outras atividades). D. Ha evidéncias claras de
que os sintomas interferem no funcionamento social, académico
ou profissional ou de que reduzem sua qualidade. E. Os sintomas
nao ocorrem exclusivamente durante o curso de esquizofrenia ou
outro transtorno psicotico e ndo sdo mais bem explicados por
outro transtorno mental (p. ex., transtorno do humor, transtorno de
ansiedade, transtorno dissociativo, transtorno da personalidade,
intoxicacao ou abstinéncia de substancia).
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Para constar na determinacdo final/ laudo € necessario apresentar ao subtipo que
constara. Ao finalizar o acompanhamento do individuo, deve-se nomear ao qual subtipo
se encaixa, onde de acordo com a DSM-5, F-90.0 representa os TDAH que apresentam
apenas o critério da desatencédo; F-90.1 é quando ocorre a presenca apenas do critério da
hiperatividade-impulsividade e o F-90.2 quando ocorre a presenca dos dois critérios:

desatencéo e a hiperatividade-impulsividade.

INSTRUMENTOS PARA O ENSINO DA MATEMATICA PARA CRIANCAS
COM TDAH

Para tecer tal projeto no eixo da dimenséo do processo de ensino aprendizagem
dos educandos que apresentam laudo em TDAH, procurou-se estabelecer elementos que
se consideram ponto de partida para atingir positivamente a consolidacdo das
aprendizagens e habilidades necessarias na area matematica em especial.

Diante desta perspectiva, procurard estabelecer uma conversacdo entre
elementos aqui entendidos como eixos norteadores da ampliagéo das aprendizagens das
criangas, sdo eles: formacgao continuada dos professores, afetividade docente e atividades
diferenciadas na dimenséo da ludicidade e jogos.

O primeiro item acima citado a ser aprofundado, refere-se a dimensdo da
formacao continuada dos educadores, visto que a pratica docente é algo ativo, ou seja a
correlacdo do ensino-aprendizagem norteia-se pela conjuntura social e cultural, desta
forma para o que o professor possa assim estabelecer uma relagéo reciproca de dinamica
social e cultural é primordial que a sua pratica seja estruturada por uma base tedrica
constante, ou seja a formagéo continuada, deve ser vista como consequéncia da visao
educacao de qualidade.

[...] o professor tem papel fundamental no desenvolvimento das
habilidades e controle do comportamento da crianca com TDAH.
Desse modo, ele deve ser instruido, tanto na formacéo inicial
como na continuada, como também deve ser auxiliado em sua
pratica pedagodgica e deve ter conhecimento sobre o transtorno e
as estratégias adequadas em sala de aula para que esses alunos

sejam efetivamente inclusos na escola (MAIA e CONSTIN, 2015
apud REIS, 2011, p.80).

Consoante ao processo de ensino-aprendizagem € preponderantemente
fundamental estabelecer esta visdo de formagdo continuada, visto que ndo se pode
desconsiderar que diante de um laudo de TDAH, o discente devera ter um novo amparo,
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visto que 0 mesmo apresenta um novo olhar frente as suas particularidades, frente a esta

consideram,pode-se apoiar no olhar de Maia e Confortin (2015) apud Rios:
[...] Uma vez diagnosticado o TDAH, esse aluno deve ser
considerado como uma crianga com necessidades educacionais
especiais, pois para que tenha garantidas as mesmas
oportunidades de aprender que os demais colegas de sala de
aula, serdo necessérias algumas adaptac¢des visando diminuir a
ocorréncia dos comportamentos indesejaveis que possam

prejudicar seu progresso pedagogico [...] (MAIA e CONSTIN, 2015
apud REIS, p.79).

Vale destacar a importancia da formacao continuada dos educadores na vertente
contemporanea da sociedade, onde cada vez mais a escola como um todo, em especial
os educandos necessitam de professores cada vez mais preparados e amparados
teoricamente para realizar um trabalho pedagogico bem estruturado e dindmico para que
possa atingir a todos os seus educandos.

Um estudioso que busca refletir e realizar estudos acerca da dimensdo da
formacdo continuada € Libaneo, cujas pesquisas salientam tal importancia para
educandos e consequentemente sociedade.

Consideramos, pois, que o professor desenvolve uma atividade
pratica, entendendo pratica no sentido de envolver uma agéo
intencional marcada por valores. O professor pode aprimorar seu
trabalho apropriando-se de instrumentos de mediacéo
desenvolvidos na experiéncia humana. Nao se trata de voltar ao
tecnicismo, mas de associar de modo mais efetivo o modo de

fazer e o principio tedrico-cientifico que Ihe da suporte. (LIBANEO,
2004, P.136).

O segundo elemento a ser refletido, refere-se a questdo da importancia da
afetividade do educador; fator este considerado tanto quanto importante ao viés da
formacao continuada.

Diversos pesquisadores, embasam seus estudos na perspectiva da diemsao
afetiva para consolidar o ensino com a aprendizagem dos educandos. Pode-se citar neste
primeiro momento, o magnifico Paulo Freire, que sob a sua optica ndo ha educacéo sem
amor e afetividade tem a ver com amor (1996).Portanto para freire a consequencia da
aprendizagem perpassa nhdo somente pela afetividade,mas também converge na
formacao cientifica; sobre este apontamento pode-se citar o que Freire, expde em seus
estudos:

E preciso, por outro lado, insistir em que ndo se pense que a

pratica educativa vivida com afetividade e alegria, prescinde da
formacdo cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou
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educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje. (FREIRE, 1996, p. 90).

Realizando uma conversacdo com o ponto de vista de Freire e a dinamica do
professor frente ao ensino de criangas que apresentam Transtorno do Déficit de Atencéo
e Hiperatividade, & preponderantemente valido ressaltar que o educador necessita
estabelecer uma relacdo de afetividade para com estes, para que estes educandos
possam sentir-se acolhidos e compreendidos e desta forma estabelecer vinculos que
facilitardo e ampliardo o desenvolvimento gradual e integral.

Outro importante pesquisador do eixo da dimensdo da afetividade na educacgéo é
0 pesquisador Henry Wallon (1879-19620) nasceu na Franca e vislumbrou seus estudos
na teoria na psicogénese, fundamentando-a na corrente epistemologica materialista
histérica e dialética; dentro dos seus estudos, perpassou pela medicina, psicologia e
psiquiatria, onde corroborou de forma imensamente significativa para compreender os

seres em sua integralidade, ou seja, afetiva, cognitiva e motora.

A teoria walloniana tem como principio o estudo do
desenvolvimento da pessoa de forma integral, em seus aspectos
biolégico, afetivo, social e intelectual. O intuito de Wallon era
compreender como 0 psiquico da crianca se desenvolvia e, para
isso, seus estudos se voltaram para o desenvolvimento da pessoa
por completo e ndo em aspectos particulares. Desse modo, a
teoria psicogenética de Wallon tem como foco a integracdo entre
as dimensdes cognitivas, afetivas e motoras, com o meio em que
os individuos estdo inseridos. (Assis, Oliveira e Santos, 2022,
p.64).

Consoante a teoria de Wallon, na perspectiva da importancia do afeto no
desenvolvimento, 0 mesmo realiza uma comparacdo bastante imponente comporando o
afeto entre mée e filho, sobre este apontamento, pode-se citar 0 que o autor expde sobre

esta tematica.

Quando uma mée abre os bragos para receber um bebé que da
Seus primeiros passos, expressa com gestos a intencdo de
acolhé-lo e ele reage caminhando em sua direcdo. Com esse
movimento, a crianga amplia seu conhecimento e € estimulada a
aprender a andar. Assim como ela, toda pessoa € afetada tanto
por elementos externos - o olhar do outro, um objeto que chama a
atencdo, uma informacdo que recebe do meio - quanto por
sensagdes internas - medo, alegria, fome - e responde a eles.
Essa condicdo humana recebe o nome de afetividade e € crucial
para o desenvolvimento. (SANTOS e SANTOS, 2011, P.7, apud
WALLON).
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A relacao afetuosa entre docente e discente possibilita uma ampliagéo gradual da
confianga, para que desta forma educandos possam estabelecer conexdes seguras que
perpassam pelo aspecto do desenvolvimento e posteriormente ampliacdo das habilidades
e competéncias matematicas.

No que se refere a dinamica do processo de aprendizagem de criangcas que
apresentam TDAH, € fundamental trazer colocagBes acerca da necessidade de
apresentar recursos e estratégias para que exista maiores possibilidades para os seus
avancgos.

Dentre as possibilidades de recursos, pode-se estabelecer uma conversagao com
0S jogos na dimensdo dos recursos a serem apresentados e explorados no ensino das
criancas com TDAH, visto que os jogos podem ser elementos facilitadores na perspectiva
do ensino da matematica.

Para amparar tal premissa, acerca dos jogos como “facilitadores” na dimensao do
ensino da matematica, pode-se amparar no que diz Smole, Diniz e Candido, sobre esta
concepgao:

(...) O trabalho com jogos nas aulas de matemética, quando bem
planejado e orientado, auxilia o desenvolvimento de habilidades
como observacdo, analise, argumentacdo e organizacdo, que

estdo estritamente relacionadas ao chamado raciocinio logico.
(Smole, Diniz e Candido, p.11, 2007).

Vale ressaltar que os jogos na dinamica da sala de aula, cria possibilidade para
todos os educandos, em especial as que apresentam laudo em TDAH, de explorarem e
dialogarem entre os pares e professores e desta forma estabelecer conexdes de trocas e
posteriormente aprendizagens significativas.

Consoante aos aspectos e particularidades dos educandos que sao TDAH, vale
destacar que os mesmos por apresentarem diversos fatores, como os citados no DSM 5,
dentre os quais desatencdo, inquietude, impaciéncia, impulsividade,diante de tais
caracteristicas € preponderantemente importante o professor ofertar e possibilitar
recursos que possam ajudar a estes educandos.

Em virtude ao exposto acima, pode-se apoiar nos estudos de Smole, Diniz e
Candido, que apoiam-se na premissa da dimensdo das multiplas possibilidades positivas
gue os jogos configuram no que cerne as aprendizagens.

Todo jogo por natureza desafia, encanta, traz movimento , barulho
e uma certa alegria para o espaco no qual normalmente entram
apenas o livro, o caderno e o lapis. Essa dimensdo nao pode ser

perdida apenas porque O0s jogos envolvem conceitos de
matematica. Ao contrario, ela é determinante para que os alunos
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sintam-se chamados a participar das atividades com interesse.
(Smole, Diniz e Candido, p.12, 2007).

Os conceitos matematicos séo diversos, perpassando por eventos que vao dando
possibilidades de “estrutura”, para posteriormente ampliar a dimensao destes conceitos.
Sendo assim 0s jogos sao importantes aliados na ampliacdo das aprendizagens dos
educandos como um todo, mas nesta pesquisa vale ressaltar que o foco deste recurso é
na ampliacdo dos saberes dos educandos que apresentam laudo em TDAH, visto que
estes necessitam de recursos e diferentes estratégias para que possam congregar em
avancos.

Na dinamica dos recursos e estratégias para atingir positivamente as criancas
com laudo em Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperativa 0s jogos matematicos sao
aliados que ampliam ndo somente a estrutura matematica, mas ainda outras dificuldades
que o0 transtorno possui como caracteristica e prejudica estas criancas, como a
possibilidade de reflexdo, atencdo e senso de equipe, pois este recurso converge em

multiplos beneficios.
CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa foi possivel realizar uma importante e positiva “imersao”
na contemplacao reflexiva acerca do Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade,
um transtorno tdo comum e presente na realidade escolar.

Tanto os pesquisadores, assim como 0s textos legislacionais que apoiaram para
tal projeto, perpassam por eixos relativamente importantes para orientar e solidificar a
dimensao tedrico/pratica e posteriormente atingir positivamente educandos e colegas.

Vale salientar ainda que a dimensao tedrica deve ser constante e continua pois a
demanda contemporanea de educacdo necessita e anseia por educadores e corpo
escolar como um todo, com uma Vvisao voltada para importancia notoria da formacgéo
continuada, desta forma tal pesquisa serviu-se de apoio para reflexdo, portanto nao isenta

de novas e constantes pesquisas para suprir tal necessidade de aprimoramento.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo trazer um panorama histérico da historia da profisséo
docente no Brasil. No periodo colonial, a Companhia de Jesus, fundada em 1540 por
Santo Inacio de Loyola, exerceu grande influéncia na educacdo, principalmente na
formacao de padres-docentes. Os jesuitas se destacavam pela educacao rigorosa e pela
alianca entre ensino cientifico e formacéo religiosa. A profissdo docente, restrita as elites
coloniais e a Igreja, foi ampliada no Império com a criacdo de Escolas Normais e agdes
governamentais voltadas para democratizar a educagdo. Apesar dos avangos, a
educacdo durante a Republica Velha continuou marcada por desigualdades. Os

movimentos pedagogicos Positivismo e Escola Nova influenciaram a formacdo dos
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docentes, buscando novos métodos e ampliando o acesso a educagdo, embora com

desafios de infraestrutura e remuneracéo que persistem até hoje.

Palavras-chave: Profissdo Docente; Formagdo Docente; Educagéo..

INTRODUCAO

A profissdo docente desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
educacional e cultural de uma nacdo. No Brasil, a historia da profissdo docente esta
repleta de desafios e transformacfes ao longo do tempo. Este ensaio tem como objetivo
fazer uma andlise historiografica sobre a evolucdo da profissdo docente no Brasil,
abordando as mudancas sociais, politicas e educacionais que influenciaram essa
trajetdria, sugerindo a partir da pesquisa e estudo, acdes voltadas a uma educacgéo que

valorize os profissionais atualmente.

DESENVOLVIMENTO

No periodo colonial a Companhia de Jesus, também conhecida como Ordem dos
Jesuitas, exerceu uma grande influéncia na educacéo e formacdo dos padres docentes
ao longo da histéria. Fundada por Santo Inacio de Loyola em 1540, essa ordem religiosa
possui uma tradicdo pedagdgica centenaria e desempenhou um papel fundamental na
disseminacao do ensino em diversos paises.

Um dos principais objetivos da Companhia de Jesus era a formacéo de padres
bem preparados academicamente, capazes de liderar de forma eficiente a Igreja Catolica
e atuar na educacao da juventude. Sua abordagem educacional se destacava pelo rigor
académico e pelo incentivo a reflexdo critica, numa época em que boa parte do ensino
era baseado em dogmas e na memorizagdo de conteudo.

Sua filosofia educacional, baseada na busca do conhecimento cientifico aliada a
formacao religiosa, influenciou significativamente a educacdo em varias regibes do
mundo. As referéncias bibliograficas mencionadas sdo apenas algumas das inUmeras
obras que abordam a importancia e a influéncia dos jesuitas na educacéo e na formacao
dos padres-docentes.

A profissé@o de professor estava restrita as elites coloniais, com acesso limitado a

educacao formal. A educacéao era ministrada principalmente por religiosos, como padres e
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freiras, e voltava-se para a formacgao do clero e das classes dominantes. A populagéo em
geral, composta por indigenas, negros e mesticos, tinha pouco acesso a educacao,
devido a falta de infraestrutura, a falta de interesse do governo colonial em promover a
educacao desses grupos e a logica do sistema colonial. A formacao docente também era
restrita as elites, com critérios de selecdo que privilegiavam o pertencimento a elite
colonial. A profissédo docente no periodo colonial estava ligada aos interesses das elites e
era pouco valorizada. Ao longo do século XIX, com a criacdo de escolas para a populacéo
em geral e a ascensao das classes médias, a educacdo comecou a se expandir e a
formacdo docente teve avancos. No entanto, a profissdo docente no periodo colonial
perpetuou a desigualdade e a falta de oportunidades educacionais para a maioria da
populacao.

Com a chegada da Familia Real portuguesa, durante o Império, houve avancos
no ensino, como a abertura de escolas e a criacdo das Escolas Normais e do Ensino
Régio. Nesse periodo, os professores leigos assumiram um papel importante, ensinando
as primeiras letras as criancas. No entanto, a formacéo de professores era restrita a elite,
e as condicbes de trabalho eram limitadas. Mesmo assim, esses avancos foram
fundamentais para a evolucdo do ensino no Brasil.

As Escolas Normais foram criadas para melhorar a qualidade da educacéo do
pais. Essas instituicbes ofereciam uma formacao especifica para os futuros professores
primarios, baseada em principios pedagdgicos modernos vindos da Europa. Os curriculos
das Escolas Normais enfatizavam métodos de ensino, didatica, psicologia da
aprendizagem e pratica de ensino. Essa formacdo contribuiu para profissionalizar a
carreira docente no Brasil, garantir a qualidade do ensino e promover o desenvolvimento
social e cultural do pais. No entanto, essas escolas estavam voltadas apenas para
professores do ensino priméario, e foram criadas outras instituicbes para formar
professores de niveis mais avancados. Em resumo, as Escolas Normais foram um marco
na formacdo docente no Brasil durante o Império, com o objetivo de capacitar os
professores primarios tedrica e praticamente.

No inicio do Império do Brasil, a educagdo era um tema de grande importancia
para a sociedade. Dom Pedro I, primeiro imperador do Brasil, reconhecia a necessidade
de investir na educacdo como forma de desenvolver o pais e garantir o progresso social.
Assim, em 1826, foi criada a primeira acdo governamental em prol da educacdo no pais:
as Escolas de Primeiras Letras. Essas escolas eram destinadas a receber criangas de

familias modestas e oferecer-lhes instrucdo basica, focada na alfabetizac&o, escrita e
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calculos simples. Era um avanco significativo, uma vez que antes da criagdo dessas

escolas, a educacdo formal era restrita as elites e a Igreja.

Em 1834, foi estabelecida a primeira Lei Geral do Ensino no Brasil. O decreto,
conhecido como Lei Feij6, instituiu a obrigatoriedade da educacdo primaria,
determinando que todas as provincias do pais deveriam ter ao menos uma escola de
primeiras letras. Essa lei buscava democratizar o acesso ao ensino, garantindo que
todas as criancas, independentemente de sua origem social, tivessem a oportunidade
de receber educacgédo basica.

Ainda durante o periodo imperial, em 1854, foi criado o Curso de Letras
Juridicas no Largo de S&o Francisco, atual Faculdade de Direito da Universidade de
Séo Paulo (USP). Essa instituicdo foi uma das primeiras do tipo no Brasil e representou
um avanco na formacao superior, uma vez que possibilitou o acesso a educacédo de
nivel universitario para além da area religiosa.

O Imperador Dom Pedro Il, sucessor de Dom Pedro |, também se preocupou
com a educacdo em seu reinado. Ele incentivou a criacédo de instituicdes de ensino e,
em 1879, instituiu o Ensino Normal Brasileiro. Esse programa visava a formacéo de
professores para as escolas de primeiras letras, buscando garantir a qualidade do
ensino por meio da capacitacado dos educadores.

Dessa forma, as primeiras acées governamentais em prol da educacéo no Brasil
durante o Império foram importantes passos para democratizar 0 acesso ao ensino
basico, promover a instrucdo para além das elites e formar professores qualificados
para garantir a qualidade da educacao. Essas iniciativas tiveram um papel fundamental
na construcdo de uma educacdo mais ampla e abrangente no pais.

Durante a Republica Velha no Brasil, a profissdo docente passou por
transformacdes significativas, sendo influenciada, em grande medida, pelo movimento
do Positivismo e pelo surgimento do movimento da Escola Nova. O Positivismo,
corrente filosofica criada por Auguste Comte, defendia a aplicagdo do método cientifico
em todas as areas do conhecimento, incluindo a educacdo. Nesse contexto, o
professor desempenhou um papel fundamental como disseminador do conhecimento
cientifico e como agente de transformagéao social.

A influéncia do Positivismo na formacéo docente da época se deu através das
concepcOes pedagogicas que priorizavam a transmissdo de conteudos cientificos e
morais. Dessa forma, a docéncia passou a ser vista como uma atividade técnica, onde
o professor deveria se ater ao ensino dos fatos e valores considerados relevantes para
a formacéao do cidaddo positivista.

Ja4 o movimento da Escola Nova surgiu no final do século XIX e se consolidou
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durante a Republica Velha. Seu principal objetivo era promover uma educagdo mais
democrética e centrada no aluno, rompendo com os métodos tradicionais e autoritarios
de ensino vigentes na época. Defendia a valorizacdo da autonomia e da liberdade do
aluno, estimulando a sua participagdo ativa no processo de aprendizagem. Nesse
contexto, o professor deixou de ser um mero transmissor de conhecimentos para se
tornar um facilitador, orientando e mediando o aprendizado do estudante.

A formacdo docente no contexto da Escola Nova passou a contemplar a
preparacdo do professor para atuar como um orientador educacional, capaz de
promover o desenvolvimento integral do aluno, atendendo as suas necessidades
individuais e estimulando o seu potencial criativo.

Ambos os movimentos influenciaram a formacdo docente na Republica Velha,
embora e maneiras distintas. Enquanto o Positivismo enfatizava a transmissao de
conhecimentos objetivos e valores morais, a Escola Nova propunha uma educacao
mais democréatica, centrada no aluno e com maior autonomia para o docente. E
importante ressaltar que as concepcdes e praticas pedagogicas da época ainda eram
predominantemente eurocéntricas e elitistas, com pouca preocupacdo com as
realidades e diversidades brasileiras. No entanto, esses movimentos representaram um
avanco na busca por uma educacdo mais inclusiva e comprometida com o
desenvolvimento humano, influenciando significativamente a formacdo e atuacao dos
docentes naquele periodo.

A partir da formacao dos professores nas escolas normais, surgiram as primeiras
associacfes e sindicatos de docentes no Brasil. Essas instituicbes tinham como
objetivo unir os profissionais da educacdo em torno de melhorias nas condi¢cdes de
trabalho, remuneracéo e valorizacdo da categoria. Um exemplo marcante foi a criagao
da Associagdo dos Professores Secundarios e Priméarios do Rio de Janeiro, em 1912,
que buscava defender os direitos dos professores e promover a elevacao do nivel
docente. Outras associacdes e sindicatos foram surgindo em diferentes regides do
pais, ampliando o espaco de representacao e luta pelos interesses dos professores.

No entanto, € importante ressaltar que durante a Republica Velha, a educacéo
estava longe de ser universalizada, e muitas vezes a formacgédo dos professores era
insuficiente para atender as demandas educacionais. A atuacdo das associacoes e
sindicatos buscou, entdo, a melhoria das condi¢des de trabalho, mas também a busca
pela valorizac&o da profissdo e por mudancas nas politicas publicas educacionais.

Apesar das limitacdes e desafios enfrentados durante a Republica Velha, a
formacdo dos professores e 0 surgimento das primeiras associacoes e sindicatos de
docentes foram passos fundamentais para a consolidacao da profissdo docente e para
a conquista de direitos e melhores condigfes de trabalho na area da educacéo.
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Mesmo ainda sob condi¢des precarias, ao longo dos anos, 0 governo comegou a
implementar medidas para expandir o ensino publico e melhorar a formagdo dos
professores. Uma das principais iniciativas nesse sentido foi a criacdo das chamadas
escolas normais, cujo objetivo era preparar profissionais para atuar no magistério.

As escolas normais, que inicialmente eram instituicbes femininas, foram
responsaveis por formar professoras para atuar nas escolas primarias e infantis.
Gradualmente, também surgiram escolas normais masculinas, pois era necessario
formar professores para a educacdo masculina. Essas instituicdes ofereciam cursos de
dois ou trés anos, nos quais os estudantes recebiam uma formac&o especifica para o
magistério.

A expansédo do ensino publico também foi uma importante politica implementada
durante a Republica Velha. Escolas primarias foram criadas em todo o pais, para que
criancas de todas as classes sociais pudessem ter acesso a educacao basica. Com a
criacdo de escolas publicas, a demanda por professores aumentou significativamente,
0 que levou a necessidade de criar concursos para selecionar os melhores
profissionais para o cargo. Eles foram introduzidos como uma forma de garantir que
somente pessoas com formacdo adequada e habilidades pedagogicas seriam
contratadas para lecionar. Com a realizagdo de concursos, 0 processo de selecao
tornou-se mais transparente e baseado em critérios técnicos. Além disso, contribuiu
para elevar o prestigio da profissdo docente, pois a sociedade passou a reconhecer a
importancia de professores qualificados.

No entanto, é importante destacar que, apesar dessas iniciativas, a formacéo
dos professores ainda era precdria em muitos aspectos durante a Republica Velha.
Muitos professores ainda tinham uma formacéo deficiente, especialmente nas areas
rurais, onde o acesso a educacdo era limitado. Além disso, a remuneracdo dos
professores ainda era baixa, o que dificultava a atracéo de profissionais capacitados.

Durante a Republica Velha, a formacédo dos professores passou por avangos
significativos, como a criagdo das escolas normais e a implementacdo de concursos
para selecdo de professores. Essas medidas contribuiram para a expansdo do ensino
publico e para a melhoria da qualidade da educagéo no pais, embora muitos desafios
ainda precisassem ser enfrentados nesse processo.

Durante o regime militar no Brasil, que teve inicio em 1964 e durou até 1985, a
formacdo docente foi profundamente influenciada pelas politicas governamentais
autoritarias e centralizadoras. O golpe militar promoveu uma série de mudangas no
sistema educacional do pais, com o objetivo de moldar a formacao dos professores de
acordo com os ideais do regime. Uma das principais caracteristicas desse periodo foi
a centralizacdo do poder nas maos do governo, que restringiu a autonomia das
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instituicbes de ensino e impds um curriculo nacional uniforme. Isso resultou em um
ensino padronizado, que visava fortalecer os valores e a ideologia do regime militar, em
detrimento da pluralidade de ideias e da liberdade de catedra.

A formacdo dos professores foi diretamente afetada por essas politicas
autoritarias. A pedagogia foi fortemente influenciada por teorias conservadoras e
contetdos voltados para a manutencdo da ordem e do autoritarismo do regime. A
formacdo docente passou a ter uma énfase maior na disciplina e na obediéncia, em
detrimento do estimulo a criatividade, ao pensamento critico e a reflexao.

Além disso, houve uma forte perseguicdo aos professores considerados
subversivos ou contrarios ao regime, que foram afastados de seus cargos e proibidos
de lecionar. Essa repressao politica e ideolégica afetou profundamente o ambiente
académico, gerando um clima de medo e autocensura entre os docentes.

Outro ponto importante foi o aumento do controle sobre as instituicbes de
formacdo docente. As escolas normais, responsaveis por capacitar os professores,
foram submetidas a um processo de militarizacdo e foram inseridas no contexto da
doutrina de seguranca nacional, cujo objetivo era combater o comunismo e qualquer
forma de oposicao politica.

Dessa forma, a formacéo docente no regime militar foi marcada pela imposicao
de uma visdo autoritaria e centralizadora do ensino, com o objetivo de moldar os
professores de acordo com os interesses do regime. Isso resultou em um ensino
carente de pluralidade de ideias e em um ambiente académico marcado por
perseguicdes politicas e ideoldgicas.

Sendo assim, houve um enfoque na vivéncia dos valores e principios do regime
militar, como nacionalismo, patriotismo e ordem. Os docentes passaram a ser treinados
para transmitir esses valores aos alunos, fortalecendo assim a ideia de um Brasil
controlado pelo governo e submetido as suas ideias politicas e sociais. Essa formacéo
docente deficiente teve como consequéncia a desvalorizagdo da carreira docente. Os
professores eram vistos como meros transmissores de conhecimento, sujeitos a seguir
um curriculo pré-estabelecido, sem espago para criatividade ou autonomia. ISso
contribuiu para a perda de prestigio da profissdo, afetando também a remuneragéo e
as condicdes de trabalho dos professores. Os salarios dos docentes durante esse
periodo eram baixos, muitas vezes insuficientes para garantir uma vida digna. Além
disso, as condicdes de trabalho eram precarias, com escolas mal estruturadas, falta de
recursos e materiais didaticos, carga horaria exaustiva e poucos recursos para
aprimoramento profissional.

A falta de investimento na educacédo e na valorizacdo dos professores teve um
impacto negativo na qualidade do ensino oferecido as criancas e jovens brasileiros. A
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formacéo docente limitada e desvalorizada resultou em profissionais desmotivados e
pouco capacitados, impactando diretamente no aprendizado e no desenvolvimento dos
estudantes.

A desvalorizacdo da carreira docente e as precéarias condi¢cdes de trabalho nédo
foram exclusividade do periodo militar, mas foram acentuadas nesse contexto
autoritario. No entanto, tal formagéo n&o foi unanime e muitos professores resistiram e
lutaram por melhores condicdes de trabalho e remuneracdo. A repressdo e o
autoritarismo do governo geraram um sentimento de insatisfacdo e insubordinacdo
entre os professores.

A resisténcia dos docentes se expressou por meio de movimentos e
organizagbes que buscavam melhores condi¢cdes de trabalho no campo educacional.
Os professores lutaram por salarios dignos, jornadas de trabalho adequadas e
melhores recursos para as escolas. Além disso, também se engajaram em lutas
politicas, defendendo a democracia e a liberdade de expressdo. Essas lutas
geralmente ocorriam clandestinamente, devido a perseguicdo e censura imposta pelo
regime militar. Muitos professores foram perseguidos, presos e até mesmo exilados por
suas ideias e ac6es em prol de uma educacao mais justa e democréatica.

Apesar das dificuldades e da represséo imposta pelo regime militar, os docentes
foram importantes atores na resisténcia contra a ditadura. Sua luta pelos direitos
trabalhistas e pela liberdade de expressédo contribuiu para a conscientizacdo social e
para a conquista de avancos significativos na area da educacao.

Atualmente, as lutas dos docentes por melhores condi¢cdes de trabalho e
remuneracao continuam presentes. Os desafios enfrentados pelos professores sao
diversos, mas a importancia de sua atuacdo na formacdo de cidadaos criticos e
conscientes permanece. A histéria da formacdo docente no regime militar e a
resisténcia dos professores nesse periodo nos lembram da importancia de
defendermos uma educacdo de qualidade e valorizarmos o trabalho desses
profissionais essenciais para a sociedade.

Nos dias de hoje, a profissdo docente é extremamente desafiadora e complexa.
Os professores sdo responsaveis pela formagédo e desenvolvimento dos alunos, além
de desempenharem papel fundamental na sociedade e na constru¢cao do futuro. A
formacao inicial dos professores é um aspecto crucial para o exercicio eficiente da
profissdo. Nessa etapa, os futuros docentes se familiarizam com os conteudos
especificos da area de atuagdo, aprendem sobre teorias pedagodgicas, desenvolvem
habilidades de gestdo de sala de aula e tém a oportunidade de realizar estagios para
colocar em pratica o aprendizado teorico.

No entanto, é importante ressaltar que a formacao inicial dos professores muitas
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vezes nao é suficiente para prepara-los para os desafios da sala de aula. A realidade
encontrada nas escolas pode ser bem diferente daquela vivenciada durante os
estagios, e os professores precisam estar preparados para lidar com isso. Por isso, a
formacao continuada € essencial.

A formacado continuada dos professores € um processo que busca atualizar e
aprimorar seus conhecimentos e habilidades ao longo da carreira. Ela pode ocorrer de
diferentes maneiras, como cursos de atualizacao, workshops, congressos e até mesmo
por meio de grupos de estudo e troca de experiéncias.

Além disso, é importante ressaltar que a formacao continuada néo se restringe
apenas a questfes técnicas e pedagodgicas. Os professores também devem ser
capacitados para lidar com as necessidades e demandas especificas dos alunos, como
diversidade cultural, inclusdo e educacéo para a cidadania.

A formacédo continuada também pode ser uma forma de incentivar a reflexdo e o
desenvolvimento profissional dos professores. Ela permite que os docentes analisem e
repensem suas praticas, compartiihem experiéncias com outros profissionais e
busquem solucdes para os desafios enfrentados no dia a dia.

E fundamental que governos, instituicbes de ensino e gestores educacionais
invistam na formagdo continuada dos professores, oferecendo recursos e
oportunidades para que eles se atualizem e se aprimorem constantemente. Uma
educacao de qualidade depende de professores bem preparados e atualizados.

Assim sendo, ainda temos a questdo da valorizacdo e o reconhecimento dos
docentes. Muitos professores enfrentam baixos salérios, condi¢cdes de trabalho
precérias e uma alta carga horaria, o que pode resultar em esgotamento fisico e
emocional. Além disso, a valorizacdo da profissdo docente também passa pela
necessidade de oferecer melhores oportunidades de formacdo continua aos
professores, para que possam se manter atualizados em relacdo as novas tecnologias
e metodologias de ensino. A educagdo estd em constante evolucdo, e € fundamental
gue os docentes sejam capacitados para lidar com essa realidade em sala de aula.

Outro aspecto importante para a valorizagdo da profissdo docente € o
reconhecimento da importancia do trabalho dos professores por parte da sociedade.
Muitas vezes, a profissdo de professor nao € vista com o devido prestigio e respeito, 0
gue pode afetar a motivacdo e a autoestima dos docentes.

No entanto, apesar da importancia dessa profissdo, a valorizacdo e o
reconhecimento dos docentes ainda sdo desafios a serem superados. Muitos
professores enfrentam baixos salarios, condicoes de trabalho precéarias e uma alta
carga horaria, o que pode resultar em esgotamento fisico e emocional.

A valorizacao da profissdo docente também passa pela necessidade de oferecer
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melhores oportunidades de formag&o continua aos professores, para que possam se
manter atualizados em relacdo as novas tecnologias e metodologias de ensino. A
educacdo esta em constante evolucdo, e é fundamental que os docentes sejam
capacitados para lidar com essa realidade em sala de aula.

Outro aspecto importante para a valorizagdo da profissdo docente € o
reconhecimento da importancia do trabalho dos professores por parte da sociedade.
Muitas vezes, a profissdo de professor ndo é vista com o devido prestigio e respeito, 0
gue pode afetar a motivacdo e a autoestima dos docentes.

E preciso que a sociedade valorize o trabalho dos professores e reconhega a
importancia do papel que desempenham na formacdo de cidadaos criticos e
conscientes. Isso pode ser feito por meio de politicas publicas que garantam melhores
condicBes de trabalho e salarios mais dignos, bem como pelo incentivo a participacao
da comunidade na vida escolar e no reconhecimento das conquistas dos estudantes.

A profisséo docente na atualidade enfrenta desafios como a baixa valorizacao e
reconhecimento, além das condi¢Bes precarias de trabalho. E necessario investir na
formacéo continua dos professores, garantir melhores condi¢des de trabalho e salarios
dignos, além de promover o reconhecimento da importancia do trabalho dos docentes
pela sociedade. A valorizacdo dos professores € fundamental para o desenvolvimento
da educacéo e da sociedade como um todo.

N&o sendo o bastante, ainda existem alguns desafios. A falta de infraestrutura é
um dos problemas mais recorrentes enfrentados pelos docentes. Muitas escolas néao
possuem condicdes fisicas apropriadas, como salas de aula espacosas e bem
equipadas, quadros e carteiras em bom estado, laboratorios e bibliotecas atualizadas,
entre outros recursos essenciais para um ambiente de aprendizado de qualidade. Essa
caréncia de infraestrutura dificulta o trabalho dos professores, que precisam adaptar-se
a condicdes Iinadequadas e limitadas, prejudicando o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, a violéncia nas escolas é uma preocupacao crescente na
profissdo docente. A agressao fisica e verbal entre alunos e, até mesmo, de estudantes
com professores tornou-se mais frequente. A falta de segurancga nas instituicbes de
ensino muitas vezes coloca em risco ndo apenas a integridade fisica dos docentes,
mas também sua autoridade e a propria capacidade de transmitir conhecimento. A
violéncia nas escolas afeta negativamente o ambiente de aprendizagem, tornando-o
hostil e instaurando um clima de medo e inseguranca, o que dificulta o trabalho dos
professores e o0 processo educacional como um todo.

Diante desses desafios, os professores precisam buscar formas de superar as
limitacbes impostas pela falta de infraestrutura. Eles, muitas vezes, se adaptam,
utilizando recursos alternativos e estratégias pedagdgicas inovadoras para contornar
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essa dificuldade. Também é fundamental promover a conscientizagdo e cobrar das
autoridades responsaveis as melhorias necessérias na infraestrutura escolar. Os
docentes precisam ser apoiados por medidas que garantam a seguranca no ambiente
educacional. E necesséario ampliar as agdes de prevencdo e combate a violéncia,
fortalecendo a atuacao dos profissionais de seguranca nas escolas e implementando
programas de educacdo para a resolucdo pacifica de conflitos. Além disso, é
fundamental promover uma cultura de respeito, dialogo e cooperacdo entre todos os

envolvidos na comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, a historia da profissdo docente no Brasil revela uma trajetoria repleta
de desafios e transformacdes. Desde os tempos coloniais, passando pelo periodo imperial
e republicano, até os dias atuais, o papel do professor na sociedade tem se modificado,
assim como as condicdes de trabalho e valorizacdo da profissdo. Nesse sentido, é
fundamental refletir sobre os avancos e retrocessos enfrentados pelos docentes ao longo
do tempo, a fim de valorizar a importancia do ensino como ferramenta na construgcédo de
uma sociedade mais equitativa e desenvolvida. Apesar dos desafios, € possivel identificar
avancos significativos nas ultimas décadas, no sentido de reconhecer e valorizar a
profissdo docente. No entanto, ainda ha muito a ser feito para garantir uma educacéo de
qualidade e dignidade aos professores brasileiros.

E fundamental destacar a importancia de uma formacéo docente que valorize a
reflexdo critica, a criatividade e a formacdo integral do estudante. Além disso, é
necessario investir em politicas publicas que garantam salarios adequados, melhores
condi¢cdes de trabalho e a valorizacdo profissional dos docentes. Somente assim sera
possivel assegurar uma educacdo de qualidade para todos os brasileiros. A profisséo
docente na atualidade exige uma formacao inicial sdlida, que prepare os professores para
os desafios da sala de aula. No entanto, essa formagdo ndo pode ser estatica, e
professores precisam continuar se atualizando ao longo da carreira por meio da formacéo
continuada. Somente assim poderdo enfrentar os desafios e contribuir efetivamente para
a formacéo dos alunos.

No entanto, apesar da importancia dessa profissdo, a valorizacdo e o
reconhecimento dos docentes ainda séo desafios a serem superados. Muitos professores
enfrentam baixos salarios, condi¢cdes de trabalho precarias e uma alta carga horaria, o

que pode resultar em esgotamento fisico e emocional. Além disso, a valorizacdo da
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profissdo docente também passa pela necessidade de oferecer melhores oportunidades
de formacdo continua aos professores, para que possam se manter atualizados em
relacdo as novas tecnologias e metodologias de ensino. A educacéo esta em constante
evolucdo, e é fundamental que os docentes sejam capacitados para lidar com essa
realidade em sala de aula.

Outro aspecto importante para a valorizagdo da profissdo docente € o
reconhecimento da importancia do trabalho dos professores por parte da sociedade.
Muitas vezes, a profissdo de professor ndo é vista com o devido prestigio e respeito, o
que pode afetar a motivacdo e a autoestima dos docentes. E preciso que a sociedade
valorize o trabalho dos professores e reconhega a importancia do papel que
desempenham na formacéo de cidaddos criticos e conscientes. Isso pode ser feito por
meio de politicas publicas que garantam melhores condi¢des de trabalho e salarios mais
dignos, bem como pelo incentivo a participacdo da comunidade na vida escolar e no
reconhecimento das conquistas dos estudantes.

A profissdo docente na atualidade enfrenta desafios como a baixa valorizagéao e
reconhecimento, além das condi¢cdes precéarias de trabalho. E necessario investir na
formacdo continua dos professores, garantir melhores condi¢bes de trabalho e salérios
dignos, além de promover o reconhecimento da importancia do trabalho dos docentes
pela sociedade. A valorizagdo dos professores é fundamental para o desenvolvimento da
educacao e da sociedade como um todo.

Os desafios enfrentados pelos professores na atualidade, como a falta de
infraestrutura e violéncia nas escolas, exigem acbes e intervencbes efetivas. E
responsabilidade das autoridades educacionais, governos e sociedade como um todo
garantir um ambiente de trabalho adequado aos docentes, provendo recursos e
seguranca suficientes para um ensino de qualidade. Somente assim poderemos valorizar
a profissdo docente e proporcionar uma educacao efetiva aos estudantes, colaborando

assim para a nao extincao desse oficio tdo importante para a sociedade.
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